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O mote da Educacéo Profissional para a Questdo da Alfabetizacédo de Adultos:
uma avaliacdo do PROEJA-FIC
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Alexandre Maia do Bomfim**

RESUMO:

Este estudo surgiu da necessidade — dentro da realidade da Educacao
Profissional de Jovens e Adultos — de compreender como estdo e devem ser
acolhidos os alunos alfabetizados parcialmente. Busca apreender como o
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacgao
Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos com a Formacao
Inicial e Continuada com o Ensino Fundamental, o chamado PROEJA-FIC, lida
com as necessidades de um publico que chega com déficit enorme de
conhecimento formal, propedéutico, principalmente de alfabetizac&o.
Inicialmente, a contribuicdo critica de pesquisadores e estudiosos da area de
educacao, trouxe suporte e subsidios necessérios a reflexdo, tanto para obter
uma visdo avancada de EJA, quanto para tracar um panorama sobre as
possibilidades de dominio da leitura e escrita no ambito do PROEJA-FIC. Para
a materializacdo deste estudo houve pesquisa de abordagem qualitativa em
trés escolas publicas do municipio de Mesquita na Baixada Fluminense, Rio de
Janeiro. Também foram levantados documentos oficiais a respeito; adotou-se a
conjugacao entre os instrumentos de observagdo com andlises de outros
documentais (diarios, cadernos, subsidios didaticos) e entrevistas semi-
estruturadas, para responder a questdo-problema: como a Educacéo
Profissional aliada a EJA contribui para alfabetizacdo de seus alunos? Ou
mesmo diante de um problema corolario: como a Educacdo Profissional em
EJA se realiza diante das deficiéncias de alfabetizacdo de parte de seus
alunos? O estudo concluiu que ha um conflito diante das dificuldades
encontradas nessa realidade de associar a Educacao Profissional a EJA. Nao
se realiza a Educagéo Profissional, nem se realiza a alfabetizagéo.
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INTRODUCAO

Ainda que ler e escrever ndo garanta ao individuo autonomia e
participacdo integral na sociedade, a aquisicdo do sistema linguistico é
ferramenta indispensavel para o exercicio da cidadania. Desta forma, na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), permanece urgente rever esta questao.
Considerando que sao adultos trabalhadores que vem de um percurso escolar
com varias interrupcdes, ou sdo jovens que ja apresentam grande distor¢cao
entre idade e série.

Desta perspectiva, temos que considerar, dentro da realidade da
Educacéo Profissional destinada & EJA, como estdo e devem ser acolhidos os
alunos com problemas na alfabetizacdo; mais precisamente, apreender como o
Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacgao
Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos com a formacao
Inicial e Continuada com o Ensino Fundamental (PROEJA FIC) lida/acolhe os
sujeitos com niveis de alfabetizacéo diferentes.

A primeira observacao importante a ser feita € que o PROEJA FIC faz
parte do conjunto de politicas publicas implementadas pelo Governo Federal
com vias a superacdo do quadro alarmante advindo da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD). Segundo dados apresentados, no ano de 2003,
68 milhdes de Jovens e Adultos trabalhadores brasileiros, com 15 anos ou
mais, ndo concluiram o ensino fundamental e, apenas, 6 milhdes (8,8%)
estavam matriculados em EJA. (BRASIL/MEC,2003). *

Considerada a urgéncia do quadro, em 24 de junho de 2005 foi
publicado o Decreto n°® 5.478, instituindo o PROEJA. O Programa tinha como
proposta inicial a articulacdo da Educacéo Profissional com a Educacao Béasica
no Ensino Médio, podendo sua implantacdo ser viabilizada nas modalidades
concomitante ou integrada, considerando-se para isso as possibilidades
estruturais e diretrizes politico-pedagdgicas das instituicdes executoras.

Em 13 de julho de 2006, o Decreto n° 5.478 recebe um substitutivo
(Decreto n° 5.840), ampliando o conjunto de politicas para o publico do Ensino
Fundamental da EJA. Estava criado o PROEJA FIC. Para melhor clareza, o
préprio Ministério da Educacédo (MEC) nos mostra a diferenca entre os dois: o
Proeja Formacao Inicial e Continuada (FIC) é realizado com os estudantes da
EJA que estdo cursando o Ensino Fundamental ou Médio; a carga horaria dos
cursos PROEJA FIC é de 1400h, sendo 1200h da EJA e 200h da Formacéo
Inicial e Continuada. O PROEJA Técnico é realizado com os estudantes da
EJA que estdo cursando apenas o Ensino Médio; a carga horaria dos cursos
PROEJA Técnico é de 2400h, sendo 1200hda EJA e 1200h da parte técnica,
totalizando 2400h. O PROEJA Técnico deve seguir as regulamentagfes
especificas de oferta de cursos técnicos. Como se pode ver, “a emenda é pior

! Leia mais em: SOUZA, José dos Santos. A EJA no contexto das politicas publicas de inclusdo de jovens
no mercado de trabalho. In: Souza, José dos Santos; SALES, Sandra Regina (orgs.). Educagdo de jovens e
adultos: politicas e praticas educativas. Rio de Janeiro, EDUR,2011.



que o soneto”. Com metas distintas ha mesma ac¢ao a relacdo entre as partes
torna-se um remendo que prejudica a totalidade da formacdo. Também a
limitagdo de carga horaria incorre em questionamentos quanto ao seu carater
preconceituoso em relacdo a EJA. Frigotto assim avalia essa limitacéo:

Observamos algumas incoeréncias na disposicdo sobre as
cargas horarias que, ao nosso ver, incorrem em deslizes éticos,
politicos e pedagogicos. Primeiramente, ndo ha porque defini-
las como méaximas. A reducdo da carga horaria de cursos na
modalidade EJA com relacdo aos minimos estabelecidos em lei
para a educacdo regular ndo deve ser uma imposi¢cao, mas sim
uma possibilidade (...) Limitar a carga horéria dos cursos a um
‘maximo” é, na verdade, admitir que aos jovens e adultos
trabalhadores se pode oferecer uma formagdo minima
(FRIGOTTO et ali, 2005,p. 1098).

Percebe-se que PROEJA FIC se tornou emblematico e, na verdade, pode ser
até revelador, pois talvez seja a “caricatura de todo o programa”, porque, na
pratica, ele tem ficado apenas com Ensino Fundamental e mais concentrado
nas estruturas dos municipios com o apoio federal se tornando mais indireto. A
responsabilidade maior ndo sé passou a caber aos municipios como também a
tarefa alfabetizadora a professores da propria rede agraciados com uma
“‘dobra” de valor pouco atraente para quem ja tem estado fazendo regimes de
dobras ou de duas matriculas em redes publicas. Esta situacdo se confirma na
interacdo com o0s participantes da pesquisa (professores, coordenadores e
diretores) e se revela na andlise critica dos dados apurados nas entrevistas.

Desse modo, ndo se sabe até onde os programas curriculares e as
propostas pedagolgicas implementadas pelo governo respeitam as
especificidades do publico da EJA. Tao pouco se contribui de fato para o
dominio da leitura e da escrita como forma de insercdo social, econdmica,
politica e cultural dos adultos trabalhadores, como evidenciado na andlise
deste estudo.

Assim, qual sera o caminho trilhado pela EJA com a Educacéo
Profissional para superar os desafios e vislumbrar possibilidades que levem ao
dominio, a compreensao da escrita e, consequentemente, a qualificacdo para o
trabalho? Pressupor que a EJA é do trabalhador e para o trabalhador nos
parece avancado, ndo obstante, por que sé tem alcancado qualificacdo
aligeirada e mediocre? Ou no sentido inverso, porque o mote da Educacédo
Profissional sé tem resultado em certificacdo? S&o questbes como essas que
este estudo tentard responder com uma analise mais apurada do contexto e
individuos envolvidos na pesquisa.

Considerando que a alfabetizacdo é um item importante & Educagéo
Profissional em EJA, é preciso tracar sempre esse elo entre profissionalizar e
alfabetizar. Nao obstante, esta pesquisa tem encontrado um conflito em
crescimento entre a Educacao Profissional e a alfabetizacdo, a ponto de gerar



um retorno de perspectivas conservadoras, que tem como estanques a
Alfabetizacdo de Adultos e a qualificacdo para o trabalho.

Para afirmar a importancia desta interacdo, no que diz respeito as
possibilidades de real dominio da escrita e da leitura, esta pesquisa
materializa-se através do levantamento de documentos oficiais a respeito do
assunto, nos quais se identificam os aspectos legais da Educacéo Profissional
e as propostas e empreendimentos oferecidos nesta modalidade de ensino;
também o levantamento de pesquisas atuais em torno dos novos paradigmas
de alfabetizacdo, o seu significado para os alunos e, a fundamentacdo e o
dialogo junto aos pesquisadores da associacdo necessaria entre alfabetizacédo
e formacéo profissional. Como assinala Saviani:

Aprender a ler, escrever e contar, e dominar os rudimentos das
ciéncias sociais constituem pré-requisitos para compreender o
mundo em que se vive, inclusive para entender a proépria
incorporagdo pelo trabalho dos conhecimentos cientificos no
ambito da vida e da sociedade. (SAVIANI,2007, p.160).

Assim, partindo dos estudos de Saviani, foram realizadas observacfes e
participacdes nas reunidées semanais do grupo pesquisado para situar 0 campo
de pesquisa, o perfil dos sujeitos e a atuacdo docente em torno das praticas
pedagogicas de alfabetizacdo tendo como principio norteador a formacao
profissional e integral do aluno.

EJA NO BRASIL: UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO

Em termos de acdo do Estado, a Educacdo de Jovens e Adultos no
Brasil segue um percurso com poucas iniciativas que de fato atendesse as
especificidades e interesses do publico em questdo. Nunca tivemos uma
politica permanente e regular para a EJA dentro da Educacdo Basica.
Historicamente a EJA se baseia em programas temporarios como, por
exemplo, o MOBRAL na década 1970 e o Programa Nacional de Alfabetizacdo
e Cidadania (PNAC) do governo Collor de Mello. Observa-se que foram acdes
sem continuidade e sujeitas a interferéncias politicas.

Atualmente os dispositivos legais que fundamentam e normatizam a
Educacdo de Jovens e Adultos baseiam-se no principio constitucional que
afirma o direito a educagdo como direito publico subjetivo, inclusive para jovens
e adultos que ndo tiveram acesso a educacdo regular “na idade apropriada”. E
assim com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n°® 9394/96) que
oficializa a Educagdo de Jovens e Adultos como modalidade da formagéo
basica, prevé a validacdo dos aprendizados fora da escola e estabelece a
articulagdo entre o ensinamento basico e a formagao profissional. Nao apenas
isto, mas a LDB é regulamentadora — amplia conceitos e da organicidade ao



sistema educacional formal. Trata-se, na verdade, da primeira lei a destacar a
Educacdo de Jovens e Adultos como alternativa permanente de ensino,
reservando-lhe a Secédo V do Capitulo Il — Da Educacgdo Basica. Até entdo, 0s
jovens e adultos estavam situados no Ensino Supletivo ou apenas citados em
alguns artigos das leis de ensino, sem que merecessem qualquer titulo
especial. Vejamos o que diz o Art. 37 da LDB:

Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas
as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicfes de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

O poder publico viabilizarA e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes
integradas e complementares entre si. (apud NISKIER,2007,
p.48)

A extensdo e o significado desse artigo vao além da determinacao
constitucional. Em principio, este mesmo artigo, garante o Ensino Fundamental
e Médio aos jovens e adultos que ndo seguiram os estudos na idade regular;
abre-se a possibilidade de serem considerados os interesses e as condi¢gdes
de vida e de trabalho desses alunos; sé@o oferecidas as modalidades de cursos
e exames para desenvolvimento ou comprovacdo de aprendizagens e sao
previstas formas para o ingresso e a permanéncia do aluno na escola,
especificamente o aluno trabalhador, que vive uma complexa relacdo com o
mercado produtivo, globalizado e excludente pela absorcdo intensiva de
tecnologias que privilegiam o capital e subvalorizam a for¢a de trabalho. Logo,
podemos ver que sem a escola adequada e sem o amparo legal, o aluno
trabalhador ndo supera sua condicdo subalternidade. Entretanto, o dificil tem
sido fazer valer esse direito.

Como o assunto que esta sendo tratado neste trabalho é sobre a EJA
integrada a Educacédo Profissional, ndo se pode esquecer que a LDB também
reserva um capitulo especial (Capitulo Ill) para tratar dessa modalidade de
Ensino. Essa Educacdo, pelo texto legal, deve conduzir ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva, integrando-a as diferentes
formas de educacédo, trabalho, ciéncia e tecnologia (Art.39). A dimensao
trabalho é indissociavel da figura do jovem e do adulto das classes populares.
Desta forma, vemos que as exigéncias do trabalho forcam a busca da
Educacdo Basica, mas o crescimento profissional depende da qualificacdo
permanente. A Lei evidencia essa interagao entre escola e trabalho, mas sua
efetivacdo é problematica. Vejamos o que diz o Paragrafo Unico do citado Art.
39:

O aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental, médio
e superior, bem como o trabalhador em geral, jovem ou adulto,



contara com a possibilidade de acesso a educacao profissional
(apud NISKIER, 2007, p.48).

E vai além, no Art. 40:

A educacéo profissional serd desenvolvida em articulacdo com
0 ensino regular ou por diferentes estratégias de educacdo
continuada, em instituicbes especializadas ou no ambiente de
trabalho (idem).

A Lei também reconhece que o conhecimento profissional adquirido no
trabalho podera ser objeto de avaliacdo e certificacdo para prosseguimento ou
conclusdo de estudos (Art.41). Na pratica, a competéncia construida no fazer
pode ser certificada pelo sistema educacional, dando ao trabalhador a garantia
legal de uma profissdo. Como exemplo atual disto, consideremos o Programa
Certific que € de responsabilidade da mesma Instituicdo Federal executora do
PROEJA FIC.

O artigo seguinte (Art.42) reforca o anterior, indicando formas de
aproximacédo do trabalhador jovem e adulto com pouca qualificagcdo e
escolarizagéo ao sistema de ensino estruturado. Diz o artigo:

As escolas técnicas e profissionais, além dos seus cursos
regulares, oferecerdo cursos especiais, abertos a comunidade,
condicionados a matricula a capacidade de aproveitamento e
ndo necessariamente ao nivel de escolaridade (apud NISKIER,
2007, p.49).

Vemos que a legislacdo vigente desmistifica a ideia de que a Educacgéo
Profissional deva responder apenas pelos setores mais sofisticados da
economia. A Lei acena para o direito de qualificacdo do trabalhador nos niveis
diferenciados de escolarizacdo e da estrutura ocupacional. Mas, mesmo com a
garantia legal de tratamento igualitario aos jovens e adultos trabalhadores em
processo escolar ou fora dele, aos quais se devem estimular a incluséo e o
tratamento diferenciado, € complicado fazer valer a lei. Apesar do arcabouco
legal, na pratica, existe um descompromisso oficial com os jovens e adultos
que nos leva a crer que somente a pratica consciente e a busca de espacos
nas entrelinhas das leis tornardo mais efetivas as propostas de educar todos os
individuos de forma igualitaria.

Outro importante documento normativo para a Educacdo de Jovens e
Adultos séo as Diretrizes Curriculares Nacionais (Parecer CNE/CEB 11/2000).
Este, por ser dizer um referencial mais aberto, propGe para a Educacéo de
Jovens e Adultos as fungdes reparadora, equalizadora e qualificadora; sendo a
func@o reparadora a mais fortemente presa a realidade brasileira, visto que
esta funcdo tenta corrigir, no ambito da lei, a divida histérica com os menos
favorecidos. Neste sentido, no que se refere a alfabetizacdo de adultos, temos



o Plano Nacional de Educacao (PNE) que foi aprovado pela Lei 10.172, de 9 de
janeiro de 2001. Uma das metas do Plano seria “alfabetizar 10 milhdes de
jovens e adultos em cinco anos e, até o final da década, erradicar o
analfabetismo”. Proposta ambiciosa que n&do se cumpriu. O PNE desenvolve o
conceito de educagédo permanente e continuada, iniciada com a alfabetizacao,
mas nao altera a concep¢cao compensatoria que vem marcando a Educacédo de
Jovens e Adultos, apesar de todos os esforcos para fazé-la integrante do
sistema educacional regular. No Plano, admite-se apenas a oferta obrigatoria,
publica e gratuita da EJA ao Ensino Fundamental. Vejamos:

Para inserir a populacdo no exercicio pleno da cidadania,
melhorar sua qualidade de vida e de fruicdo do tempo livre, e
ampliar suas oportunidades no mercado de trabalho, a
Educacao de Jovens e Adultos deve compreender, no minimo,
a oferta de uma formagé&o equivalente as oito séries do ensino
fundamental (BRASIL/MEC, 2001, p. 81).

Vemos, desta forma, que a legislacao especifica para a Educacéo de
Jovens e Adultos vem confirmar a perspectiva do direito como marco conceitual
desta modalidade de ensino, mas, como se percebe, ndo ha plena garantia de
direitos.

Com a intencédo de fortalecer a EJA assinalando as novas demandas
sociais de formacdo do trabalhador, foi instituido o Programa Nacional de
Integragdo da Educacdo Profissional a Educacdo Béasica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (Decreto n® 5.840), o PROEJA FIC. Frente a
constatacdo de que a EJA deve estar pautada na interpretacdo do contexto
social e que esse programa, em termos de acdo do Estado, configura
condicBes proprias para o sucesso escolar integral dos alunos, é preciso
observar de perto qual o seu significado para os alunos e como se da o
processo ensino/aprendizagem nesta esfera educacional, visto que nao é
possivel esquecer que estes dispositivos legais ndo tém garantido aos Jovens
e Adultos uma aprendizagem eficaz que os permitam desenvolver habilidades
para acessar informacdes essenciais a uma insercao eficiente e autbnoma em
muitas das dimensbes que caracterizam as sociedades contemporaneas.
Neste sentido, o documento base do PROEJA FIC assim se apresenta:

O que se aspira € uma formagédo que permita a mudanca de
perspectiva de vida por parte do aluno; a compreensdo das
relagbes que se estabelecem no mundo do qual ele faz parte; a
ampliacdo de sua leitura de mundo e a participacdo efetiva nos
processos sociais. Enfim, uma formacdo plena. Para tanto, o
caminho escolhido é o da formacdo profissional aliada a
escolarizacdo, tendo como principio norteador a formacéo
integral. (BRASIL/MEC,2007,v)



Numa primeira andlise, a proposta parece ter condicbes de obter
sucesso, visto que nota-se a intencao de atender dimensdes importantes da
EJA com amplo impacto sobre os jovens e adultos trabalhadores; sem contar
gue a implementacdo do programa ficaria a cargo de instituicdes tradicionais de
ensino com excelente infraestrutura e profissionais competentes. Portanto,
antes de analisarmos o0 que de fato a educacao integral profissionalizante pode
trazer de novo para que os alunos da EJA atinjam seus objetivos de conquistas
cognitivas é preciso observar que além de politicas publicas voltadas para as
condicbes de acesso dos alunos, é preciso, também, considerar as novas
abordagens e perspectivas metodologicas, nas quais a educacgéo de jovens e
adultos é vista como um processo continuo ao longo da vida e, assim, planejar
acOes educativas mais eficientes para este publico.

APRENDIZAGENS NA EJA: EXPECTATIVAS, CONQUISTAS E VALORES

A Educacdo de Jovens e Adultos nunca foi prioridade no Brasil e as
politicas publicas nessa area sdo, em geral, pouco definidas e sujeitas a
interferéncias de toda ordem. Contudo, mesmo sem fazer parte destacada da
agenda oficial, ela esta presente em todas as andlises sociais, como questao
de direito subjetivo. Assim, usando as palavras de Freire: “Ensinar exige
convicgéo de que a mudanca é possivel” (FREIRE, 1996, p. 76).

Pontuado isto, € preciso compreender quem € este publico e qual o
significado da educacdo em suas vidas. Os alunos e alunas da EJA sé&o
pessoas, na maioria mulheres, que ap6s muito tempo de afastamento retornam
ao sistema escolar madura, muitas vezes com sua propria familia constituida,
trabalhadoras — assalariadas ou ndo — em busca de melhorias profissionais ou
pessoais. Trazem consigo uma visao de mundo influenciada por seus tragos
culturais de origem e por sua vivéncia social, familiar e profissional. Retornam
ainda porque buscam entender o mundo em que vivem conhecer seus direitos
e exercer a cidadania plena. Em comum entre esses homens e mulheres existe
a certeza de que o estudo, mais do que um instrumento de redimensionamento
social, constitui-se ferramenta indispensavel para a sobrevivéncia, inclusive no
mundo do trabalho.

Dessa forma, na esperanca que a escola corresponda as suas
expectativas, esses alunos chegam a escola para aprender e quando isto ndo
acontece ir a escola torna-se inutil e decepcionante. Neste sentido, a realidade
acerca dos significados da aprendizagem na EJA é que esses alunos buscam a
escola para satisfazer necessidades que vao além do que a escola tem
oferecido, para se integrar a sociedade letrada da qual fazem parte por direito,
mas da qual ndo podem participar plenamente quando ndo dominam a leitura e
a escrita. Como nos elucida Gadotti:

Os jovens e adultos trabalhadores lutam para superar suas
condicBes precarias de vida (...) que estao na raiz do problema
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do analfabetismo. O desemprego, 0s baixos salarios e as
péssimas condicdes de vida comprometem o processo de
alfabetizacdo dos jovens e dos adultos (GADOTTI e ROMAO,
2002, p. 31).

De fato, a trajetoria escolar dos jovens e adultos é irregular. H&
interrupcdes e retomadas frequentes que comprometem o processo. Neste
sentido, é preciso acompanhar as propostas técnico-pedagogicas e verificar a
sua consisténcia e adequacao ao publico da EJA, ou seja, além da garantia de
acesso, o respeito as suas especificidades. Considerando essas afirmacoes,
encontramos na perspectiva dialdgica de Paulo Freire a consolidagdo de uma
nova pedagogia de educacao de adultos, sobretudo na alfabetizacdo, que se
compromete com a formacgédo de sujeitos autbnomos. Soares, analisando o
trabalho de Freire, afirma que ele ndo via a alfabetizagdo como uma pratica
neutra, orientada para a aprendizagem de técnicas de ler e escrever e de
comportamento de adaptacdo ao meio social, mas, ao contrario, uma pratica
construida socialmente, que tanto pode adaptar e submeter a valores,
tradicdes, padrdes de poder e de dominacdo quanto pode levar a sua
consciéncia critica e ser um meio de libertacdo (SOARES, 2007, p.122). Nas
palavras de Freire:

N&o basta saber ler e escrever Eva viu a uva. E preciso
compreender qual a posigdo que Eva ocupa no seu contexto
social, quem trabalha para produzir a uva e quem lucra com
esse trabalho (FREIRE, 1991, p. 70)

Esse destaque dado pelo autor a importancia de que o aluno seja sujeito
de sua aprendizagem, as vezes, parece que esta sendo esquecido. N&o
apenas isto, mas entender a aprendizagem como um processo individual e,
jamais como transferéncia do professor, ao que o autor chama de “educacao
bancaria” ainda figura em alguns contextos.

Vejamos entdo como o envolvimento num processo de educacédo de
adultos que pressupfe inclusdo social emancipatéria visualiza o respeito e o
dialogo com o saber do aluno trabalhador.

A EXPERIENCIA DO PROEJA FIC NA BAIXADA FLUMINENSE

Para a implantagdo do PROEJA FIC, em 08 de abril de 2009, o
Ministério da Educacao (MEC), por intermédio da Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnolégica (SETEC/MEC), publica o Oficio Circular n° 40
GAB/SETEC/MEC “convidando” as Instituicbes Federais de Ensino para a
elaboracao, em conjunto com as redes municipais, de propostas para efetivar
implantagdo do PROEJA FIC. Desta forma, estabeleceu-se, em 2010, a
parceria para a implantacdo do projeto em dez municipios do Rio de Janeiro,
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entre eles trés municipios da Baixada Fluminense: Paracambi, Mesquita e
Nilopolis (BRASIL/MEC, 2009).

O cenério de andlise composto pelo municipio pesquisado (Mesquita)
garante a necessidade de reestruturacao produtiva para o0s sujeitos sociais que
constituem o publico beneficiario, visto que se trata de uma regido densamente
povoada com uma populacdo estimada em 168.376 habitantes, com densidade
demografica de 4.310,48 hab/km2 para um espaco urbano constituido de
14,13km2 (BRASIL/IBGE,2010). Ainda, o municipio apresenta 4.495 pessoas
maiores de quinze anos ndo alfabetizadas, o que leva a crer em um quadro de
desigualdades sociais que podem ser constatadas por todos aqueles que
conhecem a regido de perto. Fazem parte da clientela beneficidria do Programa
alunos entre 16 e 60 anos de idade que, nem sempre, chegam ao segundo
segmento do Ensino Fundamental com um dominio satisfatério de leitura e
escrita, ou seja, sdo capazes de decodificar, porém apresentam dificuldades de
ir além e desenvolver competéncias no seu contexto sociocultural, sdo os
chamados analfabetos funcionais. O préprio Documento Base do Programa
afirma: “muitos dos que conseguem chegar ao final do ensino fundamental
sequer dominam a leitura, a escrita e 0s conhecimentos inerentes a essa etapa
de escolarizagao” (BRASIL/MEC, 2007, p. 11). Essas pessoas tém o desejo
comum de continuar os estudos, ter uma profissédo e, consequentemente, um
futuro melhor. Compartilham também a realidade de nao terem tido
oportunidade de concluir o ensino fundamental, motivados por situagcdes
variadas como, por exemplo, a necessidade de trabalhar para ajudar a familia,
mudancas constantes e dificuldades de aprendizagem. Realidade comum a
classe trabalhadora brasileira marcada pela pobreza e politicas desiguais.

Vivendo numa sociedade letrada, estas pessoas enfrentam todas as
dificuldades que lhes sdo impostas por sua condicdo de analfabeto funcional.
S&o0 pessoas que, muitas vezes, necessitam da boa vontade de outras para
preencher um formulario ou enviar mensagens escritas entre outras atividades
que exigem proficiéncia de leitura; ou mesmo o medo e a inseguranca de
participar de uma entrevista de emprego. Diante deste pressuposto, surge o
guestionamento de qual seriam as possibilidades — dentro da realidade da
Educacao Profissional de Jovens e Adultos — de intervencdo no processo
educativo, com vistas de superacdo das dificuldades e respectivo progresso
dos alunos, mediante praticas didatico-pedagdgicas que tenham como principio
norteador a formacao profissional e integral do aluno.

QUALIDADE, CURRICULO E METODOLOGIA

A primeira observagéo importante a ser feita € que no inicio deste estudo
acreditava-se que a oferta dos cursos do PROEJA FIC atendia alunos em fase
inicial de alfabetizacdo, ou seja, alunos do primeiro seguimento do Ensino
Fundamental (12 a 42 série ou 1° ao 5° ano). Entretanto, em meio as pesquisas,
ficou claro que o publico beneficiario do Programa é formado por alunos que
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concluiram esta etapa ou que “demonstre por meio de processo avaliativo ter
base de conhecimentos necessaria para continuidade de estudos na 5% série”
(BRASIL/MEC, 2007, p. 50). Mas, como j& sabemos, nem sempre 0s alunos
que concluem a primeira etapa do Ensino Fundamental estdo aptos a
prosseguir nos estudos. Desta forma, como a Educacéo Profissional aliada a
EJA pode contribuir para a alfabetizacdo de seus alunos? Ou, como a
Educacdo Profissional em EJA se realiza diante da precariedade em
alfabetizacdo de parte de seus alunos?

Inicialmente, na verificagdo do processo de selecdo das turmas
pesquisadas, ocorrido em fevereiro de 2012, constatou-se que 0 pProcesso
consistia. em duas etapas: avaliagdo de documentos e questionario
socioeconfmico, para comprovar a escolaridade exigida e uma entrevista, com
o intuito de analisar a realidade social e a histéria de vida do candidato, assim
como o seu interesse pelo curso. Constatou-se também a oferta de 90 vagas
distribuidas entre trés escolas préximas no mesmo municipio, assim
distribuidas: 30 vagas para o curso de auxiliar administrativo; 30 vagas para o
curso de operador de computador e 30 vagas para o0 curso de estética.
Atualmente s&o dois cursos de assistente administrativo e um de informatica
com um numero bastante reduzido de alunos. O curso de informética
geralmente fica nas noc¢des basicas, quase no nivel de usuario. O que é
interessante quanto ao aspecto formativo, mas muito pouco para qualquer
alocacdo no mercado de trabalho, visto que, durante a sistematizacdo das
observacdes de campo, foi constatado que tanto a linguagem como a didatica
eram insuficientes para instrumentalizar e preparar adequadamente o aluno,
dada as constantes exigéncias de conteudos da area para todos os niveis de
formacdo. O curso de assistente administrativo também tem muitas
dificuldades de oferecer mais do que noc¢Bes basicas de administracdo e
colocar o aluno em condi¢cbes mais concorrentes (na légica do mercado
capitalista). Na verdade, alguns alunos possuem profissdes mais rentaveis ou
com mais apelo de mercado (metallrgico, pedreiro, marmorista, ladrilheiro, etc)
do que as oferecidas no PROEJA FIC.

Evidentemente, o processo garantiu aos candidatos a oferta de
conhecimentos da Educacéo Bésica integrado com a formacéo profissional por
meio de metodologias adequadas aos tempos e espacos da realidade dos
sujeitos. Todavia, a pesquisa revela que ndo se pressupde que o estudante de
EJA seja trabalhador de fato ou em potencial. Impondo a eles uma qualificacédo
de relevancia questionavel. Foi verificado também que o consorcio entre
municipios se desfez e a equipe do municipio pesquisado passou a organizar e
executar seu proprio planejamento didatico independentemente dos outros
municipios que, em principio, atendem a Instituicdo Federal responsavel pelo
Programa. Semanalmente o grupo se reune e define um tema comum para
todas as turmas, mas nem sempre esses temas tém relacdo com 0 curso
profissionalizante de cada escola. As aulas sdo ministradas por médulos num
rodizio feito pelos professores entre as escolas contempladas com o Programa.
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Os professores e a coordenacdo do curso alegam que desta forma ao invés do
aluno ter somente 40 ou 50 minutos de aula poderd passar mais tempo com o
professor e assim ter mais atencéo e um vinculo mais forte com os professores
no intuito de um ambiente mais afetivo, integrador de experiéncias e
conhecimentos. Porém esta alegacdo se torna vulneravel quando se verifica
que as aulas s6 comecam as 19 horas e quando chega 21horas os alunos ja
comecam a pressionar o professor para sair; sem contar aqueles que
realmente saem da sala e ndo retornam. Por outro lado, esta estrutura
curricular independente s6 foi possivel porque o curso ndo apresenta um
curriculo especifico para as disciplinas propedéuticas compostas aos modulos
de formacao profissional, além do amparo legal que permite que a educacgao
em geral e também a EJA se estruturem conforme os interesses de estudo.

Art. 23. A educacdo béasica poderd organizar-se em séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de
periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade,
na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar (apud NISKIER,2007,
p.42).

Esta tessitura, entretanto, deveria ser feita pela equipe formada pelos
professores cedidos pelo municipio e o0s qualificadores profissionais
selecionados pela Instituicdo Federal. Outra coisa interessante € que alguns
alunos alegam que nem todos os professores tém paciéncia para ensina-los. O
que se confirma na pratica de alguns que sequer deixam o0s alunos
manifestarem suas opinides; uma pratica pedagdgica unidirecional; ou seja, no
sentido Unico do professor ensinar, sem tomar conhecimento das experiéncias
trazidas pelos alunos. O foco esta no repasse dos contetdos dentro do tempo
previsto. Sobre essa questdo Gadotti argumenta que “o primeiro direito do
aluno é o direito de falar’. (GADOTTI e ROMAO, 2002, p. 39)

Percebe-se, neste ponto, que ha contradicdes entre o discurso oficial, a
proposta do programa e sua materializa¢cao no cenario de estudo. Para postular
a construcdo de uma educacdo publica democratica, a prefeitura disponibiliza
para o grupo de professores atuantes na EJA espaco e tempo para
estruturacdo do curriculo. Esta oportunidade chega a ser quase um privilégio
se pensar que comumente as escolas nao oferecem condi¢cdes, dentro do
espaco/tempo escolar, para esse trabalho. Muitas vezes, solicitam ao
professorado que disponham de seu tempo livre de descanso, geralmente aos
sdbados, para fazer reunibes de planejamento pedagdgico. Todavia, mesmo
com local e hora disponiveis para reflexdo sobre e para o fazer pedagdgico
ainda acumula problemas recorrentes como a evasao e a retengao dos alunos.

O produto resultante dos centros de estudo é uma experiéncia que
almeja qualidade para a educacéo de jovens e adultos e orienta-se no dialogo
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dos docentes com textos de autores tomados como referenciais teorico-
metodoldgicos. No entanto, esta iniciativa ndo tem configurado um atendimento
qualitativo satisfatério. A falta de uma politica clara entre a contribuicdo da
Instituicdo Federal e a Municipal tem provocado a implantacdo de um servigo
pedagogicamente inconsistente. As préaticas pedagoégicas ndo se conformam
ao especifico da Educacao Profissional em EJA, reproduzindo, muitas vezes, o
ensino regular de maneira inadequada e facilitadora. A histéria se repete
revestida de tecnologias modernas. O professor repassando conteudos e o
aluno sendo depositario das informacbes que nem sempre significardo
conhecimento. Do “cuspe e giz” para o “cuspe e tela” a “educagéo bancaria”
permanece. Ou seja, 0s professores trocaram o quadro negro pelo recurso
tecnologico do datashow, entretanto os alunos permanecem fazendo copias e
ndo uma reflexao critica do que esta sendo apresentado.

Quanto a questdo do rodizio das aulas, vejamos o exemplo da escola
“A”%: no primeiro semestre deste ano foram ministradas aulas de Geografia,
Historia, Artes e Portugués. Ja no segundo estdo estudando Ciéncias,
Educacao Fisica, Inglés e Matemética. De segunda a sexta-feira, sdo quatro
dias para a formacéo propedéutica e um dia para a formacgao profissional. Um
detalhe importante é que as turmas s6 comecaram a ter aulas préticas no final
do primeiro semestre. Isto significa que o ano letivo comegou em fevereiro com
as aulas do nucleo comum, mas a selecédo dos qualificadores sé foi concluida
no final de maio. Portanto, o aluno passou da V para VI Fase da mesma forma
qgue os alunos da EJA regular. Os alunos reclamam alegando ndo estarem
aprendendo nada com o curso. O grupo de profissionais atuantes do Programa
acredita que os alunos anseiam por aulas mais praticas; e estas seriam um
estimulo maior para a aprendizagem dos alunos. Mas o fato é que, em meio as
divergéncias ideoldgicas, nem o grupo de formacdo propedéutica nem o0s
profissionais que ministram a qualificacéo profissional ouvem as reivindicagdes
dos alunos. Segundo os qualificadores, € importante que os alunos sejam
preparados socialmente para o desenvolvimento da fungé&o profissional, ou
seja, aprendendo a receber as pessoas, tendo nocBes de ética, etiqueta,
higiene, apresentacdo pessoal, etc, de acordo com as orientacbes e
planejamento desenvolvido pela Instituicdo Federal. Os alunos aceitam essa
orientacdo, mas questionam terem ficado um semestre e meio tendo somente
aulas teoricas. Os outros professores ndo discordam, mas também nao sabem
o que fazer ja que trabalham seus contetdos desvinculados do programa de
trabalho dos qualificadores. E ai que a ideia do Programa se perde, pois
teoricamente, deveriam juntar a formacédo propedéutica com a qualificacéo
profissional num projeto pedagdgico uUnico. Sendo assim, aquilo que em
principio parecia ser uma boa ideia se perde por ser mal aplicada. Ou, nas
palavras de Adam Smith (1983): “instru¢gdo para os trabalhadores, porém em
doses homeopaticas” (apud RUMMERT, 2007, p. 47).

2 ~ sy .
Por questdes éticas o nome da escola foi ocultado.
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Para repor as aulas praticas foi decidido que os alunos teriam aulas no
sdbado pela manha. Mais uma vez o contexto real de vida dos alunos é
ignorado. Ora, muitos alunos trabalham aos sabados, além do mais precisam
descansar e dar atencao a familia. Efetivamente, “o tempo tem uma conotacgéo
social, pois regula a vida das pessoas em todos os sentidos e em todos os
espacos, dentre eles o espaco escolar enquanto instituicAo organizada e
intencional” (SERGIO, 2008, p. 4), desta forma, concebendo o curriculo como
um instrumento estruturante de todas as praticas organizadas e vivenciadas
nos diversos espacos da escola, é preciso entender que existe tempo social e o
tempo curricular e, para o aluno da EJA, a organizagdo do tempo curricular
exige que se considere que é nesse tempo, organizado pela escola, que os
alunos depositam suas expectativas de aprendizagem, de ascenséo social, de
cidadania, de autoestima, de profissionalizacéo e, sobretudo, de superacdo do
estigma de analfabeto. Neste caso, a partir das observacdes e vivéncias das
praticas concebidas do espaco reservado ao PROEJA FIC é possivel
compreender 0 que esta sendo oferecido aos estudantes, ou seja, com a
separacao entre os momentos da aprendizagem perde-se a compreensédo das
relacbes entre as partes no horizonte da totalidade da formacdo. Nao pelo
rodizio em si, mas pela falta de dialogo estrutural.

Apesar da proposta curricular ser construida, com assuntos pertinentes
a realidade dos alunos e ter intencdo integradora, esta integracdo nao
acontece; no maximo ela se restringe a associacdo de alguns temas
transversais com os conteudos do ndcleo comum. Questdes profissionais tais
como: empreendedorismo, ética, economia solidaria, entre outros aparecem no
curriculo, mas nao dialogam com o mote da Educacdo Profissional. Ou seja,
sdo dois planejamentos individuais, um para o propedéutico e outro para a
qualificacdo profissional. Em nenhum momento, apesar dos encontros
semanais, 0os professores trocam ideias para trabalharem de forma conjunta a
dimenséao profissional e a formacao geral. Tdo pouco discutem como sanar as
dificuldades de leitura e escrita dos alunos. Alids, num determinado momento,
surgiu a ideia de acompanhamento paralelo em alfabetizacdo, mas o grupo
chegou a conclusédo de que no espaco-tempo do PROEJA FIC seria inviavel.
Ocorre que a ideia ndo foi concebida dentro do planejamento curricular. Assim,
mais uma vez o recorte da alfabetizacao foi visto como estanque da formacao
geral. Desta forma, cada um lida com essa questdo a seu modo e O0s
problemas dos alunos em relacdo a leitura e escrita persistem sem solucéo.
Percebe-se que se a questdo da alfabetizagdo nao for sanada a promessa de
metodologias adequadas a realidade dos sujeitos ndo sera cumprida e o curso
chegara ao final somente com a parcela dos alunos que resistiram ao discurso
da escola.

A organizacdo do tempo curricular no sistema educacional brasileiro
para a Educacdo de Adultos € consequéncia de uma politica capitalista que
defende seus préprios interesses politicos, econdmicos e educacionais,
privando as camadas populares dos seus direitos. No PROEJA FIC néo é
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diferente. A proposta denominada “curriculo integrado” na perspectiva da
formacéo integral dos trabalhadores sO existe no plano das ideias e os
processos de trabalho e as tecnologias ndo sédo tomados como um ponto de
partida histérico e dialético para o processo pedagdégico. Desta forma, sem a
integracdo dos conhecimentos de formacgédo geral com os especificos para o
exercicio profissional as aprendizagens néo possibilitam a compreensdo da
realidade para além de sua aparéncia e, tdo pouco, o desenvolvimento de
condi¢cbes para transforma-la em beneficio das suas necessidades de classe.
Para Gadotti:

A EJA das camadas populares tem de,
necessariamente, assumir como principio ordenador, 0 mundo
do trabalho. Nele, ha que se considerar duas vertentes: a do
guestionamento das relacbes que engendram a sociedade e a
da instrumentalizacdo para exercer a atividade laboral. Tanto
guanto possivel, a educagéo basica de jovens e adultos devera
correlacionar essas duas vertentes ao mesmo tempo em que
se desenvolve o dominio de um conhecimento critico para
questionar a realidade e transforma-la. (GADOTTI e ROMAO,
2002,p.122)

Portanto, a consciéncia critica dos educadores e a atencéo a fala dos
alunos podera fazer a diferenca. A producdo de um trabalho realmente
integrador entre o educacional e o profissional requer que a pratica social dos
alunos seja vivenciada, caso contrario estaremos mais uma vez reproduzindo o
discurso oficial, oferecendo medidas paliativas para minorar as condi¢Oes
precérias de vida desses alunos. A decisao politica de construir uma prética
pedagogica fundamentada teoricamente e voltada aos interesses do aluno € o
passo inicial para romper com a educagao “bancaria” e tradicional.

E preciso lembrar que o curriculo é um projeto pedagdgico que orienta e
norteia as acdes que poderdo contribuir de forma positiva ou negativa para a
formacao dos estudantes. Neste sentido, a educacao profissionalizante em EJA
s6 sera eficiente se atingir metas educacionais previamente estabelecidas e
compartilhadas pelos envolvidos no processo. O Parecer CEB n° 15/98
destaca: “Prevé-se que todos o0s componentes curriculares promovam a
formacéo geral e a preparacdo basica para o trabalho, ambas intrinsicamente
ligadas a Base comum do curriculo”.

Outro aspecto importante é que alguns professores concordam que
existem muitos alunos com dificuldades de leitura e escrita em suas turmas.
Arriscam até afirmar que sao analfabetos funcionais. Outros, ndo aceitam ou
nao querem reconhecer; alegam que ndo se pode menosprezar a capacidade
dos alunos. Percebem-se no discurso destes profissionais algumas situacdes
importantes: primeiro uma concepc¢ao pedagodgica limitada ao seu contetdo
disciplinar; segundo uma reducéo da noc¢éo de alfabetizagéo para um campo e
objetivo especificos; terceiro o temor pelo conhecimento restrito da pratica
alfabetizadora. Neste contexto, afirma Gadotti:
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Na verdade, ninguém alfabetiza ninguém. O
alfabetizador néo alfabetiza o aluno. Ele é o mediador entre o
aprendiz e a escrita, entre 0 sujeito e 0 objeto deste processo
de apropriacdo do conhecimento. Para exercer essa mediacao,
o professor precisa conhecer o sujeito e o0 objeto da
alfabetizagéo. Esta mediag&o consiste em estruturar atividades
gue permitam ao alfabetizando agir e pensar sobre a escrita e
0 mundo (GADOTTI e ROMAO, 2002, p.39).

Mudar a pratica docente implica em incorporar esse principio na
metodologia de trabalho, ndo como uma solucdo magica para todas as
mazelas do processo educativo, mas como uma forma de recolocar-se
profissionalmente diante dos desafios constantes no que se refere a realidade
da EJA.

O fato é que, os alunos que tem uma alfabetizacéo precaria apresentam
dificuldades de interpretagéo e isto interfere diretamente na aprendizagem de
todas as disciplinas, como afirmam os préprios professores. Neste sentido
Gadotti afirma que:

O aluno adulto quer ver a aplicacdo imediata do que
esta aprendendo. A0 mesmo tempo, apresenta-se temeroso,
sente-se ameacado, precisa ser estimulado, criar autoestima
pois a sua “ignorancia” Ihe traz tensao, angustia, complexo de
inferioridade. Muitas vezes tem vergonha de falar de si, de sua
moradia, de sua experiéncia frustrada da infancia,
principalmente em relacdo a escola. E preciso que tudo isso
seja verbalizado e analisado (idem).

Efetivamente, a conclusdo que se chega é que, no que se refere a
formacdo geral, somente nas aulas de Portugués alguma coisa é feita no
sentido de ajudar os alunos progredirem um pouco mais no mundo das letras.
Por outro lado, se os professores do ndcleo comum tivessem mais acesso a
proposta curricular profissionalizante os conteddos néo seriam tao estanques e
dissociados da proposta inicial do curso. Sendo assim, a falta de acesso faz
com que estes profissionais respondam unicamente pela formacao geral dos
alunos que é de responsabilidade do municipio. Na verdade, temos duas
formacdes precérias pela inadequacdo de aprendizagens pontuais e limitacdes
dialogicas.

De fato, o que a pesquisa tem revelado sobre este processo € que o
PROEJA FIC enfrenta os mesmos problemas de qualquer turma regular de
EJA, com dificuldades e fracassos no desempenho dos alunos. Assim, para
entender o que de fato a formacé&o integrada pode trazer de novo para que 0s
alunos da EJA atinjam seus objetivos de conquistas cognitivas, é preciso
observar o ponto de vista dos proprios alunos no que diz respeito as suas
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experiéncias no ambiente do curso. Desta forma, foi possivel apurar que, em
sua totalidade, a escolha do curso esta firmada na esperanca de conseguir um
emprego ou melhorar sua qualificagdo. Também almejam conquistas cognitivas
que lhes tornem aptos a um convivio social mais acolhedor. Entretanto, sdo
unanimes na insatisfacdo com o quantitativo de aulas préaticas. A maior parte
dos alunos também relata que tem dificuldades em matematica. Acreditam que
o curso tem lhes ajudado a melhorar o desempenho na escrita, mas, com
certeza, mesmo que ainda lhes falte vencer algumas etapas para alcancar um
dominio mais pleno da leitura e da escrita, estes alunos estdo convencidos de
gue a responsabilidade pelo bom desempenho depende exclusivamente deles.
Por se tratar da parcela mais excluida da populacdo tem dificuldades de se
expressar e colocar suas reivindicagdes em pauta.

Perspectivas e possibilidades reais

A implantacdo do programa pressupfe a formacdo continuada dos
profissionais envolvidos, a efetivacdo propriamente dita dos cursos, a producao
de material pedagdgico, 0 monitoramento, a avaliacdo e a pesquisa. Com
essas medidas podemos ter um modelo possivel de educacao para jovens e
adultos. Baseado neste pressuposto, as perspectivas de éxito do PROEJA FIC
tem se mostrado limitadas. Segundo o relato dos profissionais, em 2010 havia
0 apoio da formacado continuada, mas os materiais que deveriam ser usados
com os alunos perderam-se no tempo por falta de uso ou nem chegaram a
escola. O espaco fisico e apoio técnico ficaram a cargo do municipio.
Entretanto, nem sempre se pode contar com 0s equipamentos porque, muitas
vezes, apresentam problema por falta de manutencéo. O que ocorre, de fato, é
que os profissionais utilizam-se dos materiais que a escola tem para oferecer,
tanto para as aulas propedéuticas quanto para as aulas de qualificacéo
profissional. Neste caso, o laboratério de informética, onde ocorrem as aulas
praticas do curso.

A pesquisa revela que a organizacdo curricular estd baseada nas
perspectivas integradoras dos conteddos com as questdes do meio social,
politico, cultural e profissional; entretanto, ndo se percebe, nesta abordagem, a
intencdo alfabetizadora das relacfes voltadas para a praxis do cotidiano. Tao
pouco se V&, na pratica, esta integracdo acontecer. Na verdade, no cotidiano
das aulas, a alfabetizacdo ndo acontece, essas acdes somente se cumprem
nas intencdes discursivas de alguns e nas tentativas praticas de outros. Isto
demonstra que a eficacia e operacionalizacéo do planejamento curricular estdo
relacionadas ao comprometimento de seus agentes que, por sua vez, se
relaciona a importancia dada a participacdo no momento de sua construcéo. O
que se pretende dizer € que nem todos os profissionais que atuam na EJA
estdo preparados para tal. Na verdade, o corpo docente que foi selecionado
para atuar no PROEJA FIC nao tinha experiéncia com educagdo profissional
integrada. Suas experiéncias vinham de turmas regulares de EJA. Segundo
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informacdes dos proprios professores, somente um deles tem especializacao
na EJA e outros dois possuem cursos nesta area oferecidos pela prefeitura.
Também houve situacdes instaveis como, por exemplo, troca de professores,
disciplinas sem professor e alguns que sairam e retornaram no ultimo
semestre. De qualquer forma, nem todos os professores participaram dos
cursos e ha indicios de que a formacdo continuada proporcionada a estes
profissionais ndo forneceu subsidios suficientes para que, na pratica de sala de
aula e do laboratorio, os propoésitos da acdo integradora fossem efetivados.
Como consequéncia da falta ou pouca experiéncia em modalidade e estratégia
de ensino (EJA e Curriculo Integrado) a proposta do PROEJA FIC ndo se
materializa. Prova disso est4 no depoimento dos proprios alunos que afirmam
nao ter seguranga quanto a sua competéncia no final do curso. Em outras
palavras possuem uma “certificacdo vazia”. (Kuenzer apud CIAVATTA e
RUMMERT, 2010, p.463).

Acerca da experiéncia alfabetizadora no PROEJA FIC, esta analise,
identificou que muitos alunos apresentam dificuldades de leitura e escrita que
se processam de forma insistente, portanto, merecem atencédo especial. Mas, a
atuacao do professorado revela-se pouco evolutiva com conteudos estanques
e simulados no que se refere a superacdo das dificuldades em alfabetizacéo.
Talvez isto possa ser explicado pela preocupacdo em cumprir 0S cronogramas
de ensino no curto prazo que dispdem. Sendo assim, percebe-se que a adogéo
da tradicional forma de ensinar esta presente nas praticas dos professores.
Apesar de contarem com recursos tecnolégicos as aulas ndo sdo muito
atrativas, tdo pouco construidas com a participacdo dos alunos. Os slides e
videos apresentados durante algumas aulas ilustram os conteldos, a0 mesmo
tempo em que substituem o quadro negro, do qual os alunos fazem cépias de
textos ou parte deles para seus cadernos. O que causa, geralmente entre os
mais jovens, um visivel desinteresse e desanimo.

A reflexdo sobre perspectivas e possibilidades reais de
indissociabilidade entre o dominio da leitura e escrita e 0 processo produtivo
convertem para o questionamento da qualidade da educacdo destinada aos
Jovens e Adultos. Qualidade entendida aqui como atributo e condicbes que
permitam ao individuo desenvolver habilidades de leitura e escrita a ponto de
Ihes proporcionar maiores possibilidades de proficiéncia e desempenho
comunicativo na sua identidade de cidadao trabalhador. Que consegue articular
bem em uma entrevista, escrever e-mails, requerimentos, ou mesmo
documentos formais, entre outras habilidades de competéncia profissional ou
do dia a dia. Sendo assim, a qualidade da aprendizagem n&o pode lograr éxito
em seu objetivo maior de proporcionar aos educandos, além da
profissionalizacdo, o acesso a cultura letrada e o desenvolvimento humano.

Para delinear as condi¢bes reais de emancipac¢édo dos Jovens e Adultos
trabalhadores alocados nas turmas do PROEJA FIC do municipio pesquisado,
€ importante registrar as experiéncias pratico-didaticas do dia a dia dos atores
envolvidos, visto que demonstram haver, na verdade, um abandono do
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alfabetizar o aluno em favor de sua profissionalizacdo, ou pior, da mera
transmissdao de conteudos. Quando deveria ser o contrario; tendo a
profissionalizagdo como principio educativo, alfabetiza-los melhor. Logo, dando
conta dos objetivos especificos da alfabetizacdo como forma de subsidios para
a compreensdo dos conceitos cientificos e tecnolégicos bésicos da
profissionalizacdo. Entretanto, percebe-se que ndo ha uma compreensdo mais
ampla do significado da categoria “trabalho como principio educativo”, assim
como ha um equivoco entre o significado de formacé&o inicial e continuada.
Evidentemente, formacéo inicial relaciona-se a capacitacdo (ou qualificacdo),
engquanto formacéo continuada relaciona-se a aperfeicoamento, especializacéo
e atualizacdo. Neste sentido, a qualificacdo profissional € ministrada por
profissionais que tem pouca ou nenhuma experiéncia em docéncia.
Caracterizando a dificuldade em utilizar-se das experiéncias profissionais para
a formacado do aluno. O proéprio processo de selecdo caracteriza a experiéncia
em docéncia na area de Educacdo de Adultos como de menor valor. Este
critério, na avaliacdo de titulos, somou apenas meio ponto (0,5) para o
candidato a vaga de qualificador profissional. Nessas condicdes, percebe-se
nas entrelinhas do discurso dos qualificadores e, endossado por alguns
professores, que a aplicacdo de conhecimentos € limitada, pois o curso oferece
uma qualificacdo menor. Desta forma, julgam como incapazes pessoas que
estédo ali em busca de qualidade para suas vidas. Em seus depoimentos, assim
se expressam: “ndo da para ir além do basico”; “é uma formacao basica, nao
um curso técnico’. Ora, sdo pessoas com experiéncias que podem ser
aprimoradas, afinal € uma formacéo continuada. Segundo o Documento Base,
o PROEJA FIC foi elaborado para melhorar as propostas do Ensino
Fundamental, “a fim de minimizar o abandono escolar, assegurar a
universalizagdo do acesso e efetivamente promover a aprendizagem”
(BRASIL/MEC, 2007, p.19). Portanto nao faz sentido minimizar o atendimento a
estes educandos.

Pelo que foi observado durante as reunides pedagdgicas, a organizacdo
curricular no tocante a parte profissionalizante, propriamente dita, possui
conteudos pouco acessiveis aos professores que ministram as disciplinas do
nacleo comum. O plano de curso ndo considera as experiéncias profissionais
dos alunos. Os temas definidos semanalmente sdo comuns para todos
(formacéo geral e profissional), mas nem sempre tem relacdo com a disciplina
técnica profissionalizante. Portanto, o nacleo propedéutico trabalha de forma
independente do profissionalizante. Na pratica, as acdes formativas do
PROEJA FIC, tanto na formacao geral quanto na profissional precisam tambéem
ser alicercadas nas caracteristicas proprias que a EJA apresenta. E
imprescindivel compreender que o perfil desse publico inclui a necessidade de
dominio do cédigo linguistico. Também reconhecer que a referéncia aos
conhecimentos dos alunos ndo pode se manifestar apenas no plano das ideias.
A exploracdo préatica desses elementos deve estar presente nas aulas diarias
num tratamento bidirecional entre professor e aluno.
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Embora o acesso ao plano de curso, entre outros documentos, tenha
sido restrito, ficou claro que os contetdos presentes na proposta do PROEJA
FIC em questdo nao consideram os diferentes graus de alfabetismo,
comumente apresentados pelos alunos jovens e adultos. Por conta disto,
ocorre que a tarefa alfabetizadora é negligenciada. Aqueles alunos que tem
maior dominio da leitura e escrita seguem em frente até a conclusdo do curso,
enguanto os que possuem um nivel rudimentar de alfabetizacdo sédo evadidos
antes do seu término. E importante lembrar que a evasdo ndo ocorre somente
pela dificuldade de aprendizagem, mas, também pela desilusdo do néo
cumprimento das promessas feitas durante o processo seletivo como, por
exemplo, o atraso no pagamento da ajuda de custo e outros fatores exdgenos.
Entretanto, o professorado atuante minimiza essa realidade da evasao escolar
no PROEJA FIC; talvez por ndo considerar como evadidos os casos de alunos
que desaparecem e depois retornam ao curso. Mas, tomando como exemplo
uma das turmas que dos 30 alunos iniciais somente 12 estdo frequentando é
possivel confirmar o quadro de evasdo que se repete também nas outras
turmas.

Voltando a tarefa alfabetizadora, verifica-se que neste contexto, assim
como em outros, muitas vezes, se nega a alfabetizacdo o seu carater de
aprendizagem permanente, em continuo desenvolvimento e aperfeicoamento.
O que se da é uma reducdo da noc¢do de alfabetizacdo para um campo e um
objetivo especifico, isto é, acredita-se que a alfabetizacdo limita-se somente ao
primeiro segmento do ensino fundamental; quando, na verdade a experiéncia
nos mostra que as praticas pedagodgicas alfabetizadoras, necessariamente,
abarcam todas as etapas e idades da vida dos educandos. Confirmando isto,
um dos critérios para a implantacdo dos projetos de curso no PROEJA FIC é
que “o ensino da gramatica deve ser visto como um meio que permita ao aluno
expressar e redigir suas ideias e pensamentos com clareza e propriedade”
(BRASIL/MEC, 2007,p. 34,35). De fato, o que poderia ser considerado um
espaco privilegiado para a construgcdo de uma proposta curricular integradora
nao € aproveitado como deveria ser. Temos entdo o duplo desafio de uma
praxis que deve fazer constante revisdo de contetudos e formacéo continua do
educador para que os alunos ndo tenham como corolario uma autonomia
parcial e segregadora.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como propdésito a compreensao das relacdes entre a
Educacdo Profissional e a questdo da alfabetizacdo de jovens e adultos
tomando como base a experiéncia no PROEJA FIC na Baixada Fluminense.

A pesquisa encontrou o material mais importante de todos: as pessoas.
Professores engajados, preocupados com seus alunos. Todos desejosos em
romper a realidade de dificuldades de leitura e escrita, em alguns casos até
mesmo de analfabetismo funcional, dentro de sua realidade periférica em
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relacdo ao Rio de Janeiro. A analise da pratica pedagodgica e do processo
ensino/aprendizagem permitiu destacar alguns aspectos relevantes a
compreensao do que tem sido feito neste contexto. Assim, a pesquisa nos
revela que ndo se pressupde que o estudante de EJA seja trabalhador de fato
ou em potencial. Os alunos apresentam suas profissbes (algumas mais
rentaveis do que os cursos do PROEJA FIC apresentam, independente do
prestigio), ainda assim, se impde uma qualificacdo que devemos questionar
sua relevancia. Na verdade, alguns alunos possuem profissdes, além de mais
rentaveis, com mais apelo de mercado (metallrgico, pedreiro, marmorista,
ladrilheiro, etc) do que as oferecidas no PROEJA FIC.

Parece que temos na Educacédo Profissional em EJA 0 mesmo equivoco
tdo criticado por Paulo Freire, o da “educagao bancaria”. Impde-se um modelo
de qualificacdo profissional aligeirada e desconsidera-se totalmente o que
trazem os estudantes. E, na contramao disso, a Educacéo Profissional como
mote para a formacdo também nao vai bem. A area propedéutica ndo dialoga
satisfatoriamente com a area técnica; a dissociacdo que é feita fora da escola,
também é feita em seu interior.

Verifica-se que o ganho destes alunos é muito pouco no que se refere a
emancipacao e ampliacdo de competéncias e habilidades, tanto no aspecto
profissional quanto no cognitivo. Nado se trata de criticar o trabalho dos
profissionais atuantes, mas questionar um sistema que age pela légica
capitalista ao ponto de tratar os alunos da EJA como incapazes de adquirir
determinados conhecimentos e de atingir determinados niveis, s6 permitindo-
Ihes cursar aquilo que julgam ser necessario a sua sobrevivéncia, ou
subserviéncia.

Poderia se dizer que o PROEJA FIC representa a dialética entre
incluséo e exclusdo. Teoricamente, seria juntar a formagéo propedéutica com a
qualificagcéo profissional, mas acabou se mostrando como o EJA regular, isto &,
consiste no propedéutico pelo propedéutico. Ou bem pior: o diletante pelo
diletante, quando deveria pressupor o trabalho e o trabalhador.

Logo, a conclusdo que se chega € que nao ha contribuicdo para a
alfabetizacdo na alianca entre Educacdo Profissional e a EJA, e o trabalho
como principio educativo é apenas um engodo. T&ao pouco a qualificacdo
profissional se realiza de forma satisfatéria diante da precariedade da tarefa
alfabetizadora. Desta forma, vemos um conflito em crescimento diante das
dificuldades encontradas nessa realidade de associacdo da Educacéo
Profissional a EJA. Isto, na verdade, tem propiciado um retorno a perspectivas
conservadoras, em gque se veem como estanques a alfabetizacdo de adultos e
a qualificacéo para o trabalho. Mantendo o publico da EJA no nivel de interesse
do dominio capitalista hegemanico.
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ANEXO A - Entrevista do professor

PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO, PESQUISA E INOVAGAO
_ CAMPUS NILOPOLIS
ESPECIALIZACAO EM EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Prezado professor (a):

Essa entrevista destina-se a coleta de dados para a pesquisa “O mote da
Educacdo Profissional para a Questdo da Alfabetizacdo de Adultos: uma
avaliacdo do PROEJA FIC”, a qual tem por finalidade compor o trabalho de
conclusdo do curso (TCC) apresentado a Pré-Reitoria de Pés-Graduacéo,
Pesquisa e Inovacdo do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio de Janeiro, como requisito parcial para a obtencdo do grau de
Especialista em Educacéo de Jovens e Adultos. Sua colaboracdo é de imensa
relevancia para a discussdo do tema com maior propriedade. Assim, espero
poder contar com sua colaboracdo e autorizagdo para o uso das informacgdes
apresentadas na sua fala, abaixo registradas.

Grata por sua atencéo!

*1.Nome
2.ldade
3.Formacéao
4. Tempo de atuacdo na escola
5.Tempo de atuacdo no PROEJA FIC
6.Disciplina que leciona

7. Vocé participou de alguma formacéo especifica para atuar na EJA?

() Sim ( ) Nao

8. O que vocé sabe sobre o Programa PROEJA FIC quanto a sua implantacéo,
proposta curricular e atendimento?

9.Vocé acha que a selecéo dos conteudos especificos do PROEJA FIC
correspondem as necessidades reais dos alunos?
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( ) Sim. De que forma?

( ) Nao. Por qué?

10.Vocé acredita que os conteudos que seus alunos aprendem, de alguma
maneira, transforma seu modo de ver e atuar na comunidade que vivem?

() Sim ( ) Néo
11. Como ¢€ a freqiiéncia da turma em sua disciplina?
()Boa ( )Ruim ( ) Regular

12.Como se da o processo de aprendizagem de seus alunos?

13. Como vocé classificaria o nivel de aprendizagem dos seus alunos quanto
ao grau de alfabetizacdo?

( )alfabetizado ( ) alfabetizado funcional ( ) letrado n&o alfabetizado

14. De acordo com a sua resposta na questéo anterior, diga em que medida
esta realidade interfere na aprendizagem profissional dos seus alunos.

15. Vocé acredita que a formacéao profissional pode mediar a tarefa
alfabetizadora, confirmando a profissionalizacdo como principio educativo?

16. Existe algum material didatico de apoio que vocé utilize nas suas aulas?
() Sim. ( ) Nao
17. Vocé considera este material (til e adequado a proposta do curso?

() Sim ( ) Nao

*Nao é necessario identificar-se.



ANEXO B - Entrevista do coordenador

PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO, PESQUISA E INOVACAO
_ CAMPUS NILOPOLIS
ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Prezado professor (a):

Essa entrevista destina-se a coleta de dados para a pesquisa “O mote da
Educacdo Profissional para a Questdo da Alfabetizacdo de Adultos: uma
avaliacdo do PROEJA FIC”, a qual tem por finalidade compor o trabalho de
conclusdo do curso (TCC) apresentado a Pré-Reitoria de Pdés-Graduacéo,
Pesquisa e Inovacgéo do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Rio de Janeiro, como requisito parcial para a obtencdo do grau de
Especialista em Educacdo de Jovens e Adultos. Sua colaboragéo € de imensa
relevancia para a discussdo do tema com maior propriedade. Assim, espero
poder contar com sua colaboracdo e autorizagdo para o uso das informacdes
apresentadas na sua fala, abaixo registradas.

Grata por sua atencéo!

*1. Nome
2. ldade

3.Formacao
4. Tempo de atuagéo na escola
5.Funcéo

6. Como foi a implantacdo do PROEJA FIC nesta escola?

7. O PROEJA FIC consta no PPP da escola?
() Sim ( ) Néao

8. Quais os cursos oferecidos?
9. Acredita que a selecdo dos conteudos especificos corresponde as
necessidades reais dos alunos?

( ) Sim. De que forma?
( ) Nao. Por qué?
10. Ha evasao nas turmas do PROEJA FIC?

() Sim ( ) Néao

11. Caso sua resposta seja positiva, a que vocé atribui essa
evasao?
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ANEXO C - Entrevista do aluno

PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO, PESQUISA E INOVAGAO
_ CAMPUS NILOPOLIS
ESPECIALIZACAO EM EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Prezado aluno (a):

Essa entrevista destina-se a coleta de dados para a pesquisa “O mote da
Educacdo Profissional para a Questdo da Alfabetizacdo de Adultos: uma
avaliacdo do PROEJA FIC”, a qual tem por finalidade compor o trabalho de
conclusdo do curso (TCC) apresentado a Pré-Reitoria de Pdés-Graduacéo,
Pesquisa e Inovacdo do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Rio de Janeiro, como requisito parcial para a obtencdo do grau de
Especialista em Educacdo de Jovens e Adultos. Sua colaboragéo € de imensa
relevancia para a discussdo do tema com maior propriedade. Assim, espero
poder contar com sua colaboracdo e autorizagao para o uso das informagdes
apresentadas na sua fala, abaixo registradas.

Grata por sua atencéo!

1. Nome
2. ldade
3. Sexo
4.Local de origem
5. Ocupacéo atual

6. Porque vocé escolheu este curso?

7. Qual disciplina vocé mais gosta?

Porque?

8.Quial disciplina vocé tem mais dificuldades?

9. O que vocé aprende aqui no curso tem utilidade na sua vida fora da escola?

() Sim ( ) Néo



ANEXO D - Redacgé&o do aluno

INSTITUICAO: — ANO:2013

ALUNO: SERIE:

TEMA: EXPERIENCIA NO PROEJA FIC

Conte-me sobre sua experiéncia no PROEJA FIC. Procurando responder as
seguintes questdes:

Ha quanto tempo esta no curso?
Tem ajudado a melhorar sua escrita?
Sua compreensdo na Matematica?
Outros assuntos no Mundo?

O que falta para melhorar o seu desempenho?
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