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RESUMO

O presente artigo de revisdo propde-se uma pesquisa sobre como tém sido
trabalhados os textos literarios na EJA nos anos iniciais. Para tanto, apresenta um
perfil da atual clientela da EJA com sua especificidade e trata do fendmeno da
juvenilizacdo da EJA. Além de refletir sobre a Literatura, a leitura, os textos
literarios, o leitor literario, a formacéo do leitor, o desenvolvimento da habilidade
de ler e do gosto pela leitura. Foi realizada pesquisa bibliografica e pesquisa em
material documental, para subsidiar as discussGes sobre as caracteristicas dos
alunos da EJA sobre literatura e formacédo do leitor, além de refletir acerca de
dados originados da préatica docente da pesquisadora. Sendo assim, entende-se que
a escola, como espaco de desenvolvimento académico e cultural por exceléncia, é
o local ideal para, através dos textos literarios e de diversas formas de motivacéo,
e agir de maneira que os alunos da EJA tornem-se cada vez mais individuos
atuantes, conscientes e criticos.
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ABSTRACT

This review article proposes a research on how literary texts have been worked in
adult education in the early years. It presents a profile of the current clientele of
adult education with its specific and comes from the younger players the EJA
phenomenon. In addition to reflecting on the literature, reading, literary texts,
literary reader, the reader's training, the development of the ability to read and
love of reading. Literature and research on documentary material was held to
support the discussions about the characteristics of adult education of students
about literature and reader's training, as well as reflecting about the data coming
from the teaching practice of the researcher. Thus, it is understood that the school
as a space for academic and cultural development par excellence, is the ideal place
to, through literary texts and various forms of motivation, and act in ways that
students of EJA become-each more and more individuals active, conscious and
critical.

KEYWORDS:YAE; Literature; Education

INTRODUCAO

A presente pesquisa destina-se ao estudo do Ensino de Literatura nos anos
iniciais da EJA. Observa-se esse objeto por meio de pesquisa documental
governamental e das teorias e conceitos de pesquisadores que lidaram com leitura
e literatura.

E relevante conhecer e analisar o trabalho pedagogico com literatura na EJA,
pois é importante para 0 ensino e para os alunos, propicia para estes vivenciar a
préatica social da leitura critica como forma de crescimento.

Esta pesquisa teve como suporte tedrico estudiosos da pedagogia e dos
aspectos culturais como Oliveira (2001), da perspectiva socio interacionista do
trabalho e da educagdo como Rumert (2007), as propostas psicopedagdgicas e
institucionais de Moraes (2005), que fazem conhecer e reconhecer o perfil dos
jovens e adultos da EJA com todas suas especifidades; os PCNs que tratam dos
aspectos pedagdgicos pertinentes a EJA, além de uma breve reflexéo sobre a LDB
de 1996 quanto a legislacdo especifica para o ensino dos jovens e adultos relativa
a faixa etaria e direitos e deveres dos mesmos. Ainda como muito importante
nesta pesquisa com a modalidade EJA, autores que analisam fatores de faixa
etaria dos alunos, como Haddad e Di Pierro (2002), e os que realizam a reflexéo
dos sujeitos como integrantes da educacdo popular. Foram consideradas também
as ideias de autores consagrados como Freire (1992; 2002; 2006) e Arroyo (2005)



e outros que discorrem sobre a educacdo libertadora, humanizadora e critica, ou
seja, a Educacéo Popular, pertinente aos jovens e adultos da EJA.

Quanto as abordagens de literatura e de leitura, houve um suporte das teorias
de Silva (1976), que trata da fenomenologia, e de Proenca Filho (2007), que trata
dos aspectos da literatura enquanto arte, seu conceito, sua complexidade, sua
multisignificacdo e a caracterizagdo do discurso literario: “O codigo em que se
pauta o discurso literario guarda intima relacdo com o discurso comum, mas
apresenta, em relagdo a este, diferencgas singularizadoras”. (PROENCA. 2007,
p,40), Magnani (2001) que trata da literatura no &mbito da EJA, e Kato ( 2007 ),
que reflete sobre a cognigéo e a metacognicéo.

Os seres humanos sdo capazes de captar os dados da realidade e acumular um
saber mais efetivo.

Assim sendo, a educacdo é um fato social. E, como tal, deve ser por toda vida,
e 0 conhecimento que se vai adquirindo € um passo fundamental na construgédo da
liberdade e da felicidade das pessoas que compdem toda a sociedade. Para que
isso aconteca, a Educacdo deve ser um ato de amor.

Paulo Freire, mestre incondicional, discorria sobre o amor ao trabalho
educativo e falava da utopia enquanto ato de denunciar a sociedade naquilo que
ela tem de injusta, desumanizadora e opressora, € quanto ao ato de surgir uma
nova sociedade. O amor no ato de educar proporcionara a formacdo de seres que
sonhem com uma sociedade humanizada, justa, verdadeira, alegre, libertadora
com participacdo de todos nos beneficios para os quais se trabalha.

Portanto, para a construcdo da Educacdo e da humanizacéo, é preciso acreditar
nela, assim, a utilizagdo do ensino da literatura na EJA, como arte que é, traz a
baila as reflex6es sobre o cotidiano dos alunos quando trata das relagdes humanas
com suas emoc0es e seus conflitos.

A cada dia, 0 acesso a escola é perceptivel como prioridade na formacao dos
cidaddos, mas, percebe-se que hoje isso ndo basta. Ir a escola ja foi relacionado
apenas a aprender a ler e a escrever. A viséo de ler e escrever era superficial, uma
vez que grande parte da populacdo teve como ensino a simples decodificacdo
de textos. Mas as exigéncias do mercado de trabalho e da sociedade atual exigem
do individuo que ele seja cada vez mais capacitado, independente e critico.

Sendo assim, a escola, como espaco direcionado para o desenvolvimento

cognitivo, académico, social, politico e cultural do aluno, precisa utilizar-se de



todos os recursos e elementos possiveis para atingir tais aspectos. Nessa
perspectiva, o trabalho com os textos literarios sdo de extrema relevancia.

E necessario, portanto garantir o desenvolvimento, a legitimidade e o respeito
a individualidade do aluno da EJA, a partir de atividades que possibilitem a
habilidade de questionar e de argumentar.Também importa refletir sobre o que
dizem os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998):

[...] a escola deve assumir o compromisso de procurar garantir que a
sala de aula seja um espaco onde cada sujeito tenha o direito a palavra
reconhecida como legitima, e essa palavra encontre ressonancia no
discurso do outro. Trata-se de instaurar um espago de reflexdo em que
seja possibilitado o contato efetivo de diferentes opinibes, onde a
divergéncia seja explicitada e o conflito possa emergir; um espaco em
que o diferente ndo seja nem melhor nem pior, mas apenas diferente, e
que, por isso mesmo, precise ser considerado pelas possibilidades de
(re)interpretacdo do real que apresenta; um espaco em que Seja
possivel compreender a diferenga como constitutiva dos sujeitos.
(BRASIL, 1998, p. 48)
A alteridade precisa ser aspecto relevante no ambiente escolar.

A escola, para o estudante, torna-se um ambiente privilegiado para a aquisicao
do conhecimento e, as vezes, apresenta-se como a principal op¢do de acesso a
variedades textuais, seja por desconhecimento da multiplicidade de géneros ou
por sua impossibilidade financeira de aquisicéo de livros.

A utilizacdo de diferentes tipos de textos, em especial os literarios propiciara a
especificidade do processo de construcéo e de apropriacdo do conhecimento pelo
individuo adulto, a partir de suas caracteristicas, de seus interesses, de suas
motivacodes, de suas aspiragoes e de suas condicOes reais de vida.

E claro que a escola, isoladamente, ndo serd a chave que abrira outras portas
que sdo fechadas para essas pessoas, mas, com certeza, tera papel fundamental no
processo de participacdo social e de edificacdo de uma sociedade socialmente

mais justa.

1 SUJEITOS DA EJA

Os alunos da EJA, no inicio de implementacdo dessa modalidade, eram, em sua
maioria, jovens e adultos incorporados aos programas e projetos governamentais
que tinham como referéncia social principal as classes de alfabetizacdo e as séries
iniciais do ensino fundamental, embora houvesse, dentro desse universo turmas de

ensino médio.



Os alunos da EJA tém suas especificidades, isto €, tém nivel de vida social,
politica e pessoal diferente dos alunos que estdo na faixa etaria dita como propria,
pois assumem, na maioria das vezes, atividade profissional mesmo que venham a
trabalhar em funcgdes nédo qualificadas. Além disso, ja possuem, em geral, filhos e
familiares que dependem do seu trabalho para o sustento. Assim, possuem
dificuldade em termos do tempo reservado para os estudos e, muitas vezes,
procuram ou retornam a escola como meio de crescimento profissional. Assim

destaca Oliveira:

O adulto, no ambito da educacdo de jovens e adultos, ndo é o
estudante universitario, o profissional qualificado que frequenta cursos
de formacdo continuada ou de especializacdo, ou a pessoa adulta
interessada em aperfei¢oar seus conhecimentos em &reas como artes,
linguas estrangeiras ou musica, por exemplo. Ele é geralmente o
migrante que chega as grandes metrépoles proveniente de reas rurais
empobrecidas, filho de trabalhadores rurais ndo qualificados e com
baixo nivel de instrucdo escolar (muito frequentemente analfabetos),
ele proprio com uma passagem curta e ndo sistematica pela escola e
trabalhando em ocupagdes urbanas ndo qualificadas, apds experiéncia
no trabalho rural na infancia e na adolescéncia, que busca a escola
tardiamente para alfabetizar-se ou cursar algumas séries do ensino
supletivo. E o jovem, incorporado ao territorio da antiga educacdo de
adultos relativamente ha pouco tempo, ndo é aquele com uma histéria
de escolaridade regular, o vestibulando ou o aluno de cursos
extracurriculares em busca de enriquecimento pessoal.

Né&o é também o adolescente no sentido naturalizado de pertinéncia a
uma etapa bio-psicolégica da vida. Como o adulto anteriormente
descrito, ele é também um excluido da escola, porém geralmente
incorporado aos cursos supletivos em fases mais adiantadas da
escolaridade, com maiores chances, portanto, de concluir o ensino
fundamental ou mesmo o ensino médio. E bem mais ligado ao mundo
urbano, envolvido em atividades de trabalho e lazer mais relacionadas
com a sociedade letrada, escolarizada e urbana. (OLIVEIRA
,2001,p.59-60)

A experiéncia da pesquisadora, no entanto, atesta que o adolescente frequentador
das turmas da EJA nas escolas da periferia do Rio de Janeiro pertencem geral a
uma classe social proveniente das comunidades empobrecidas e raramente saem
do espaco de convivéncia de sua comunidade.

Nesse sentido, a pratica da escola ndo existe em fungéo de si mesma, tdo pouco
se faz na forma de uma qualidade isolada dos desafios apresentados na vida dos
jovens e adultos que a procuram. Estes, quando vao a escola, o fazem em fungéo
de aprender algo que Ihes possa ter utilidade em suas vidas.A escola é vista para o
adulto ndo apenas como um espaco onde exercita a leitura e a escrita, mas como

um lugar de convivio social, onde deposita sua esperanca e sonho de que, por



meio do estudo possa ser reconhecido socialmente e melhore sua condigdo de vida
através de um posto de trabalho mais elevado.

Com relacdo ao jovem aluno que retorna a escola, percebe-se que este tem
expectativas que, na maioria dos casos, estdo relacionadas as exigéncias do
mercado de trabalho, haja vista que as empresas exigem cada vez mais
empregados com uma boa formacdo académica, proativos, capacitados e
competentes.

Deixar de estudar para trabalhar é outro aspecto a considerar. Também ha o
caso de alguns alunos que ja sdo pais e sentem a necessidade de acompanhar os
filhos nas tarefas escolares para poder ajuda-los. Alegam ainda que, depois que
voltaram a estudar, perceberam os filhos mais motivados com o estudo, com
maior desempenho, confirmando a visdo de que os pais sdo referenciais para seus
filhos.

Hoje, com a garantia de acesso a educacdo para todos, reafirmada na
LDBEN/96 (BRASIL, 1996), a educacdo, nessa modalidade de ensino, tem se

ampliado até o ensino médio. Para Moraes:

O aluno da EJA apresenta um conjunto de caracteristicas muito
peculiar que envolve o retorno a escola como sendo a via possivel
para se alcangar postos mais elevados no mercado de trabalho, um
lugar nesse mesmo mercado, ou, ainda, para as mulheres — donas de
casa, em especifico- uma oportunidade de vivenciarem uma atividade
produtiva diferente das realizadas no interior do proéprio lar. Em geral,
esse aluno chega a escola com grande receio de ndo conseguir cumprir
com as exigéncias institucionais e, a0 mesmo tempo, apresenta uma
visdo de escola completamente atrelada a perspectiva empirista de
educacdo. Isto o leva a refutar quaisquer propostas de ensino que
sejam distintas do conhecido e ‘classico’ modelo de uma aula
transmitida via quadro de giz, com pouco didlogo, muita copia e
repleta de exercicios repetitivos para que o aluno execute (MORAES,
2006, p.5)

Podemos dizer que, sobre as expectativas para o futuro em relagdo a escola, 0s
alunos pretendem ascender profissionalmente, obter formagao superior, preparar-
se melhor para realizar concursos. Todas essas opgOes estdo relacionadas a um
unico objetivo: buscar melhores condigdes de trabalho e de vida.

Nos dias atuais, as salas de aulas da educacdo de jovens e adultos tém
apresentado um novo panorama. Diferentemente do periodo anterior a 1988, ano
da promulgacdo da Nova Constituicdo do Brasil, a educacdo de adultos era

direcionada preferencialmente a alfabetizacdo do adulto.



Ao se pensar em praticas pedagogicas na EJA, é fundamental que sejam
conhecidas as especificidades e peculiaridades dos alunos atendidos por essa
modalidade de ensino: quais sdo seus interesses, sua faixa etaria, sua condicdo
econdmica.

Pode-se também destacar ser necessario, conforme descreve Lopes e Souza “que a
sociedade compreenda que alunos de EJA vivenciam problemas como
preconceito, vergonha, discriminacdo, criticas dentre tantos outros. E que tais
questdes sdo vivenciadas tanto no cotidiano familiar como na vida em
comunidade”. (LOPES E SOUZA, 2005, p.2)

E importante que o adulto alfabetizando compreenda o que esta sendo ensinado e
que saiba aplicar em sua vida o conteudo aprendido na escola.

Podemos destacar que, na perspectiva de Educacéo libertadora de Paulo Freire, 0s
alunos e como nédo poderia deixar de ser os sujeitos da EJA, devem ter sua cultura,
suas vivéncias e suas experiéncias valorizadas, e utilizadas como forma de
interacdo com a escola, cabendo a escola utilizar esses aspectos como ponte de

interacdo em seus projetos e métodos, fazendo uma ativa mediacdo. Para Freire:

Para ser um ato de conhecimento, o processo de alfabetizacdo de
adultos demanda, entre educadores e educandos, uma relagdo de
auténtico dialogo. Aquela em que os sujeitos do ato de conhecer
(educador - educando; educando- educador) se encontram
mediatizados pelo objeto a ser conhecido. Nesta perspectiva, portanto,
os alfabetizandos assumem, desde o comeco mesmo da acéo, o papel
de sujeitos criadores. Aprender a ler e escrever ja ndo &, pois,
memorizar silabas, palavras ou frases, mas refletir criticamente sobre
0 proprio processo de ler e escrever e sobre o profundo significado da
linguagem. (FREIRE, 2002, p.40)

O chamado "método” Paulo Freire tem como objetivo a alfabetizagdo visando a
libertacdo. Essa libertacdo ndo se da somente no campo cognitivo, mas deve
acontecer, essencialmente, nos campos social, cultural e politico, pois o ato de
conhecer ndo é apenas cognitivo, mas politico, e se realiza no seio da cultura.
Assim o aluno da EJA se vé como sujeito ativo de sua aprendizagem.

Oliveira (2004) concorda que, dentro da faixa etaria da EJA, se configura uma
diferenca de interesses, a depender da idade. Isso traz para o universo das praticas
pedagdgicas mudangas com relacdo a interesses, estimulos e modos de se

aprender. Conforme, esse autor:

O jovem tem um olhar para o futuro. Na transicdo da infancia para a
fase adulta,esta ligado as inovacgdes tecnologicas, aos modismos dos
meios decomunicagdo, ou seja, as mudancgas que ocorrem no mundo.
O adulto esta interessado na vida profissional, na sua insercdo no



mercado de trabalho, olhando para a sua situacdo de vida presente. O
idoso busca ser cidaddo, viver a sua vida em sociedade, sendo
respeitado como pessoa e pelo seu passado, pela sua histéria de vida.
Almeja viver na sociedade com dignidade. (OLIVEIRA, 2004, p.2)

Pode-se dizer que o jovem ainda traz consigo a busca pelo novo, e a visao de que
ele ainda tem bastante tempo para desfrutar de sua juventude. Enquanto isso, 0
adulto, ja incumbido de outras responsabilidades, incluindo a manutencdo da sua
vida, da familia e a dos seus filhos, vé-se pensando no hoje, e busca encontrar a
seguranca profissional e econbmica. Ja o idoso, talvez € o0 que menos deseja
ascender profissionalmente, mas tem a educacdo enguanto um porto para a
elevacdo da autoestima, lugar de calor humano, de convivio social, de amizades,
de aquisicdo de novos conhecimentos que o auxiliem a continuar aprendendo no

mundo.

2 A “JUVENILIZACAO” DA EJA

Atualmente, falando sobre os sujeitos da EJA, ndo podemos esquecer o fenémeno
atual chamado de “juvenilizagdo” da EJA.

Os jovens que compdem a EJA estdo longe de ser alunos para os quais a escola
foi pensada e planejada. Sdo individuos com capacidades, mas que, no percurso
da vida, foram distanciados de uma formacdo escolar considerada normal para as
sociedades modernas.

A organizacdo, duracdo e previsdo de frequéncia foram delegadas, a partir da
LDB de 1996, para os entes federativos, conforme procedimento realizado para o
ensino dos alunos da faixa etéaria de 7 a 14 anos. Assim, os poderes publicos tém a
responsabilidade de ofertar educagéo para os jovens e adultos, conforme assegura
0 direito publico e subjetivo, organizando e estruturando 0s cursos, em

consonancia com as diretrizes nacionais. Conforme Haddad e Di Pierro:

A Unica novidade dessa se¢do da Lei foi o rebaixamento das idades
minimas para que os candidatos se submetam aos exames supletivos
fixadas em 15 anos para o ensino fundamental e 18 anos para o ensino
médio. A verdadeira ruptura introduzida pela nova LDB com relagdo
a legislagdo anterior reside na abolicdo da distingdo entre os
subsistemas de ensino regular e supletivo, integrando organicamente a
educacdo de jovens e adultos ao ensino basico comum. (HADDAD;
DI PIERRO, 2000, p.122)

Ao reduzir a idade minima para o0 acesso a essa forma de certificacdo, de 18 anos
para 15, no Ensino Fundamental, e de 21 para 18, no Ensino Médio, a LDB de



1996 ampliou 0 espago nas instancias normativas estaduais para a progressiva
identificacdo do Ensino Supletivo com mecanismos de aceleragdo do Ensino
Regular, sendo, atualmente, o antigo Ensino Supletivo, a atual Educacdo de
Jovens e Adultos.
Essa medida teve a sua aplicacdo ampliada nos estados, com o objetivo de corrigir
o fluxo escolar, conforme afirmam tedricos e estudiosos. Compreendemos que tal
determinacdo pode ser uma possibilidade de se concluir antecipadamente o0s
estudos para aqueles em que as condigdes de vida e de insercdo no mercado de
trabalho atuam como impedimento ou como dificuldade para frequentar o Ensino
Regular, ainda que noturno. De acordo com Rumert:
Isso foi determinante na expulsdo da escola regular [...] dos jovens a
partir dos 14 anos de idade e evidencia a énfase atribuida a
certificacdo, em detrimento da vivéncia plena dos processos

pedagdgicos necessarios ao efetivo dominio das bases do
conhecimento cientifico e tecnoldgico. (RUMERT, 2007,p. 39)

Nesse sentido, Rumert (2007) assinala, ainda, que a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), regulamentada como modalidade de ensino, é, sem duvida, uma
educacdo de classe. Assim, configura-se, no Brasil, como possibilidade de
elevacdo da escolaridade para aqueles aos quais foi negado o direito a educacéo na
fase da vida historicamente considerada adequada. E, mais precisamente, uma
educacdo para as fracbes da classe trabalhadora cujos papéis a serem
desempenhados no cendrio produtivo ndo requerem maiores investimentos do
Estado enquanto representante prioritario dos interesses dos proprietarios dos
meios de producao.

A alteracdo da idade minima para ingresso na EJA, tanto nos cursos quanto na
inscricdo para os exames supletivos, da vazdo, também, a um crescente
deslocamento de alunos matriculados no ensino fundamental para essa
modalidade. Dados do Censo Escolar de periodos anteriores, como dos anos de
1995 a 2002, conforme apresenta Rumert, séo reveladores de que a alteracdo do
perfil etario dos alunos da EJA tem uma crescente participacéo das parcelas mais
jovens atendidas.

Essa alteracdo da idade para ingresso e certificacdo na EJA, dentre outros fatores,
ocasionou uma mudanca significativa na composicdo da demanda por essa
modalidade de ensino, sobretudo pela presenca de adolescentes. Esses dados

evidenciam um processo de “juvenilizagdo” da EJA, que passou a atender
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adolescentes, provavelmente oriundos de escolas regulares, por uma série de
motivos, como 0 processo de reprovacdo ou evasdo para inserir-se na EJA,
conforme preconizam as Diretrizes Curriculares. (BRASIL,1999).

Atualmente, os adolescentes ainda sdo presenca marcante nas escolas de EJA. A
grande maioria € oriunda de um processo educacional fragmentado, marcado por
frequente evasdo e reprovacgdo no Ensino Fundamental e Médio regulares.

Tal realidade evidencia a fragilidade do atendimento escolar, visto que néo se trata
de uma questdo de cunho cultural como no passado, quando se considerava
suficiente a habilidade para a leitura, a escrita e o calculo, o que caracterizava a
demanda de educacdo de adultos, tanto analfabetos quanto pessoas com baixa
escolaridade. Estamos diante de um publico que traz experiéncias escolares mal
sucedidas como resultado de um contexto histérico de politicas publicas
equivocadas e de privacéao de direitos basicos.

Quando ingressam nas salas de aula da EJA, esses adolescentes, ndo raramente
estdo desmotivados, desencantados com a escola regular, apresentando com
frequéncia, comportamento indisciplinado, sendo, portanto, vistos como
problematicos. Estes, supostamente, ocupam o espaco destinado ao aluno adulto,
trabalhador que demonstra interesse pelo estudo, sendo aceitos, ao passo que o
adolescente, muitas vezes, transgride essa ldgica e é visto como alguém que
atrapalha o cotidiano da sala de aula.

Tudo isso propicia a reflexdo sobre quem é esse sujeito, porque ingressou
numa sala de EJA e como desenvolver um trabalho que atenda, de forma mais
adequada, as suas especificidades.

Ao analisar essa situagdo, observa-se a necessidade de se repensar o
atendimento educacional e as condicdes de oferta como um todo, visto que faz
parte dos objetivos da educacdo bésica a instru¢do para os jovens em situacdo de
desigualdade social.

Tal situagdo revela a necessidade de atencdo especial as condi¢fes em que a
educacdo acontece em nivel nacional, levando em consideracéo os fatores que se
projetam no imenso contingente de jovens que demandam a EJA, apds abandono
do Ensino Fundamental e Médio da Educacdo Basica regular. Isso alerta aos
governantes e a todos os envolvidos no Sistema Educacional no Brasil para que

tenham um olhar critico sobre a modalidade, que ndo se refere a uma benesse,
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mas para muitos traz em si o estigma de atendimento aos “fracassados escolares”,

considerando que, como nos aponta Arroyo:

Os jovens-adultos populares ndo sdo acidentados ocasionais que,
gratuitamente, abandonaram a escola. Esses jovens e adultos repetem
historias longas de negacéo de direitos. Historias que séo coletivas.
As mesmas vivenciadas por seus pais e avls; por sua raga, género,
etnia e classe social. (ARROYO, 2005, p. 30)

Ao estabelecer a faixa etdria considerada como ideal para a conclusdo da
escolaridade obrigatéria (14 anos para o Ensino Fundamental), a legislacdo
favoreceu que a populacdo acima dessa faixa etaria fosse considerada como
invasora ou alijada do direito de frequéncia no ensino regular. Tornou-se comum
que os adolescentes, a partir de 15 anos e principalmente o0s que ja cometeram
algum ato infracional e em cumprimento de medida socioeducativa, ao
procurarem escolas para ingresso ou retomada dos estudos, sejam imediatamente
encaminhados para a EJA, reiterando que o lugar comum no ensino regular é para
0s que se encontram na idade ideal obrigatoria pela lei.

Constata-se que a Educacdo sozinha ndo dard conta de resolver todas as
necessidades e mazelas sociais, por estarem além da sua capacidade de solucéo,
visto que € apenas um dos setores da sociedade.

A “juvenilizacdo” é, portanto, uma realidade e uma situagdo a ser tratada no

ambito da EJA por parte dos educadores e dos estudiosos.

3ALITERATURAE AEJA

Como esta pesquisa se destina ao conhecimento dos caminhos tragados em sala
de aula da EJA para a realizacdo de leituras e compreensdo de textos literarios,
importa relacionar a realidade social dos sujeitos da EJA, a especificidade desse
publico com as percepcOes acerca do que tem orientado os estudos e as praticas de
ensino e as leituras de cunho literario nesse segmento.

Ao consultarmos os PCNs de Lingua Portuguesa,podemos observar que eles
destacam as questdes relativas a necessidade de se trabalhar com a diversidade de
textos.

Observa-se que questBes relativas ao ensino de Lingua Portuguesa levaram a
quase totalidade das redes publicas de ensino a desenvolver agfes visando a
alcancar melhores indices de alfabetizacdo, de leitura e de escrita; sob a forma de

reorientacdo curricular ou de programas e projetos de formacao de professores em
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servico, sendo este um grande esforgo governamental para revisdo das praticas e
metodologias tradicionais de alfabetizacdo nos anos iniciais e de ensino de Lingua
Portuguesa como, por exemplo, o recente PNAIC (Programa Nacional de
Alfabetizacéo na Idade Certa), além de programas voltados para os professores da
EJA como o Prd-Letramento entre outros.

Vale ressaltar que a EJA com seu publico especifico necessita desenvolver
praticas pedagdgicas com diversas tipologias textuais para maior reflexdo e

desenvolvimento da cidadania e da criticidade. Os PCNs destacam que:

E importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado as
praticas cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma
especifica de conhecimento. Essa varidvel de constituicdo da
experiéncia humana possui propriedades compositivas que devem ser
mostradas, discutidas e consideradas quando se trata de ler as
diferentes manifestacGes colocadas sob a rubrica geral de texto
literario. A literatura ndo é cépia do real, nem puro exercicio de
linguagem, tampouco mera fantasia que se asilou dos sentidos do
mundo e da histéria dos homens. Se tomada como uma maneira
particular de compor o conhecimento, é necessario reconhecer que sua
relagdo com o real é indireta. (BRASIL,1999, p.29)

Os PCNs nos fazem retornar a aspectos conceituais do trabalho com o texto
literario, pois a literatura desenvolve ndo somente a leitura, a interpretacdo e a
compreensdo dos textos, mas, sobretudo o aluno como ser integral. A literatura,
como arte que é, remete o leitor ao mesmo tempo ao mundo real e ao imaginario,
ao trabalhar o cotidiano, as relagcbes humanas, as emogdes, as questdes politicas e

sociais.

40 QUE E LITERATURA?

As abordagens a respeito do conceito de literatura sdo inimeras.

E comum remeter-se & ideia de que literatura é a arte que se manifesta pela
palavra oral ou escrita. Sendo a literatura uma arte, nessa condi¢do, € um meio de
comunicacgdo especial que envolve uma linguagem também especial.

A literatura se vale da lingua e revela dimensdes culturais. Cultura, lingua e
literatura estdo, portanto, estreitamente vinculadas.

Pode-se dizer que a literatura trabalha para além do aspecto ficcional que a
configura, € um meio de olhar para o mundo, de refletir sobre questbes
importantes, como as relagfes humanas, e tudo o que lhe diz respeito, como o

amor, a vida social, o trabalho, as frustracbes os conflitos, o cotidiano. O
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conhecimento adquirido e a maneira de ver 0 mundo pode se alterar conforme a
época, o0 local e o contexto historico. Estudar literatura, para Silva, nos traz

conhecimento como ele destaca:

O conhecimento assim proposto pela obra literaria atua depois no real,
pois se a obra poética é "uma construcdo formal baseada em
elementos do mundo real”, o conhecimento proporcionado por essa
obra tem de iluminar aspectos da realidade que a permite. (SILVA,
1976, p.18)
O conhecimento proporcionado pela literatura vai muito além do académico,
pois traz ao aluno, nesse caso, um leitor literario, conhecimento da obra literaria,
de si mesma, do contexto histérico e social. O discurso literario possui suas

especificidades, como afirma Proenca Filho:

Quanto ao coédigo, podemos dizer que o discurso literario mantém
uma estreita relagdo com o discurso comum. O texto realmente
significativo ultrapassa os limites do codificador para nos atingir, por
forca ainda do mistério da criagdo em literatura, com mensagens
capazes de revelar muito da condicdo humana.Caracteriza um
mergulho na direg&o do ser individual, do ser social, do ser humano.”
(PROENCA FILHO, 2007, p.41)

Proenca Filho (2007) nos da varios exemplos dos codigos inseridos e das
especificidades do texto literario, ao individualizar, em varias obras que revelam
realidades, nuances que mesmo vinculadas a elementos proprios e da natureza
individual ou da época, atingem categoria de universalidade. Assim, o texto
literario reverte-se de atualidade e abre-se na sua polissemia, levando a variadas e
inimeras leituras, permitindo a depreensdo de aspectos individuais e coletivos
inseridos em tais obras literarias.

O texto de literatura, em fungdo do contexto que o caracteriza, possibilita
repelir qualquer imposicdo de interpretacdo. Isso traz a possibilidade ao leitor,
ouvinte ou destinatario de depreender a multiplicidade de sentidos. Ser leitor na
perspectiva literaria é estar em condi¢Oes de interpretar, compreender, construir
significados e refletir sobre o material lido, a partir do envolvimento. Nessa
perspectiva, a literatura tem por objetivo, ndo somente relacionar simbolos
escritos, mas também centralizar-se nos aspectos individuais e sociais do

individuo.

50 LEITOR LITERARIO DA EJA
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O leitor literario é o que deseja mergulhar no mundo da literatura. O sujeito da
EJA, quando inserido no mundo da leitura e, em especial nos textos literarios
descobre as véarias nuances de um texto, tornando-se cada vez mais capaz de se
colocar de forma esclarecida diante da realidade que o cerca e dos problemas do
cotidiano. Elabora hipoteses e reflex@es, tem sua prépria opinido e capacidade de
argumentacdo, dificilmente ser& usado como massa de manobra.

De acordo com Magnani:

Também podemos pensar esse percurso da leitura e da literatura no
meio escolar, além de repensar nesse mesmo contexto em relacdo ao
aluno da EJA. Analisando o percurso histérico do ensino da leitura e
da literatura em nosso pais e as caracteristicas que assume com o
advento de uma literatura infanto-juvenil especialmente dirigida a
circulagdo escolar, podemos perceber mais claramente a condi¢do de
acientificidade e mistério com que a escola encara a leitura e como a
forma de ensino em vigor — e a pratica dela decorrente — busca adapta-
las, através do retdrico efeito da diluicdo e da homogeneizacdo do
gosto, as necessidades educacionais, sociais e politicas de
conservacdo.(MAGNANI, 2001,p. 9)

As experiéncias provenientes da pratica do ensino de literatura auxiliam a
compreender que a escolha do texto, da tematica e a consequente associacdo aos
contetidos de Lingua Portuguesa, ndo devem ser uma imposicdo, nem ter carater
de cobranca.

Assim devemos repensar de que forma e até onde o ensino de literatura na escola e,
em especial, na modalidade de jovens e adultos, contribui para a formacdo do
leitor critico. Sabendo que o leitor é ao mesmo tempo receptor e produtor ou
reprodutor, até que ponto, no ambito da formac&o do leitor, o ensino de literatura
na EJA contribui para alimentar ou romper o circulo vicioso da formacdo do gosto
pela leitura e sua fungéo social.

O leitor literario, independente do nivel de alfabetizacdo ou de escolaridade em
que se encontra cria hipoOteses e utiliza estratégias de leitura, mesmo que

inconscientemente, como nos relata Kato:

A complexidade pode ndo ser inerente ao estimulo, mas ser relativa ao
nivel de maturidade do leitor. O mesmo leitor, enfrentando um texto
Unico, pode também variar suas estratégias. Assim, trechos que
veiculam informacdo nova ou imprevisivel tendem a ser parcelados
sintaticamente com mais cuidado, enquanto trechos previsiveis e de
alta redundancia semantica tendem a ser decodificados quase sem uma
mediacdo sintatica (KATO, 2007, p. 108)

Pode-se notar essa criacdo de hipdteses quando a pesquisadora ouve relatos e

argumentos de alunos da EJA, que procuram a escola com o sonho de adquirir



15

habilidade de leitura e ter, com essa habilidade, a possibilidade de reclamar por
condigdes mais dignas de vida.

Portanto, € perceptivel, através dessa reivindicacdo, a consciéncia de que a
leitura em geral e a leitura literaria em particular, se ndo é condicdo essencial para
o direito a cidadania, constitui-se como recurso auxiliar para tal fim. Nesse
estagio, nota-se a relacdo de natureza critica que se estabelece entre o ensino de
literatura e a educacdo de jovens e adultos.

Em termos sociais mais amplos, a fruicdo da obra literaria cria o desejo de
reconstruir, de um lado, o imaginario, dando forca e suporte ao trabalho de
reconstrucdo; de outro, a consciéncia intuitiva, sendo analisada em beneficio da
visdo critica. O real informado pelo escritor é relacionado ao somatorio das
praticas cotidianas dos alunos (que ja inseridos no mercado de trabalho, e muitos
deles com responsabilidades com filhos e familia) que tém em suas vidas e
experiéncias pessoais um propicio campo de conexdo com os textos literarios.

Entende-se que todo leitor possui um conjunto de leituras ja feitas, que podem
configurar, em parte, a compreensibilidade de um texto literario. O préprio leitor
aponta as caracteristicas individuais, sintetizando de forma simples e clara o que
pensa, dando sua opini&o sobre si mesmo.

No entanto, é preciso atentar para o fato de que o aluno leitor da EJA, ndo
possui as mesmas caracteristicas que tém um aluno leitor dos cursos regulares.
Segundo Magnani: ”Para ser leitor é preciso, além de ser alfabetizado, ter tempo
para ler, dinheiro para comprar livros ou bibliotecas de facil acesso e com acervo
que interesse e gostar de ler”(Magnani 2001.p.64). Ao considerarmos que as
caracteristicas apresentadas como necessarias pelo préprio leitor dificilmente
estdo na sua totalidade presentes nos alunos da EJA e em seu ambiente escolar e
social, entendemos o porqué das dificuldades desse leitor em relacdo ao
desenvolvimento dos trabalhos envolvendo textos literarios.

A literatura €, antes de tudo, um fato cultural e esta ligada a lingua e a
linguagem, sendo assim, ela aponta as caracteristicas de um povo ou de parte dele.
E necessario considerar que ha literatura onde existe um povo, e
consequentemente, o desenvolvimento de uma cultura. Cultura esta que esta
atrelada a escola, um espaco cultural por exceléncia. Sendo assim, a EJA precisa
ser 0 espaco ideal para a formacgdo de um leitor critico e um cidaddo atuante e

consciente.
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6 TEXTOS LITERARIOS MAIS UTILIZADOS

Ao realizar-se uma breve anélise sobre a pratica docente em relacdo ao ensino
de literatura na EJA em turmas dos anos iniciais, onde a pesquisadora lecionou
durante quatorze anos, observa-se que 0s temas dos textos mais utilizados em sala
de aula e aceitos pelos estudantes sdo aqueles que se relacionam com questfes
voltadas para a vida cotidiana e para 0s problemas sociais. Quanto ao género
literario procura-se propiciar a leitura de variados tipos de textos, como romances,
contos e poemas.

A experiéncia acumulada pela histéria da EJA nos permite reafirmar que
intervencdes breves e pontuais ndo garantem um dominio suficiente de leitura e da
escrita. Nesta perspectiva, portanto, os alfabetizandos assumem, desde o0s
primeiros contatos com o texto literario, o papel de sujeitos receptores, produtores
e reprodutores. Aprender a ler e escrever ja ndo significa, pois, memorizar silabas,
palavras ou frases, mas refletir criticamente sobre o préprio processo de ler e
escrever e sobre o profundo significado da linguagem.

Retornando ao chamado "método” Paulo Freire que tem como objetivo a
alfabetizacdo visando a libertacdo, compreende-se que essa libertacdo ndo se da
somente no campo cognitivo, mas deve acontecer, essencialmente, nos campos
social, cultural e politico, pois 0 ato de conhecer ndo € apenas cognitivo, mas
politico, e se realiza no seio da cultura.

Sendo assim, ao trabalhar textos literarios na EJA, devem ser trabalhados livros
como as sagas, que agradam bastante os alunos mais jovens e os classicos da
literatura brasileira.

Com base nessa experiéncia docente, foi possivel constatar que os textos de
cunho social sdo os mais receptivos junto aos alunos, como por exemplo, 0s
contos que possuem estrutura e dimensdo muito adequadas a sua realidade pois,
em geral, alegam falta de tempo, dificuldades de levar e ler obras maiores no
caminho para o trabalho ou em meio as tarefas cotidianas que a rotina da vida

Ihes impde.

7 DISCUSSAO: REFLEXAO SOBRE AS ESTRATEGIAS DE LEITURA EM
SALA DE AULA
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No ensino voltado para o letramento e para a formacdo do leitor critico, €
importante estabelecer estratégias para a leitura. Tais estratégias funcionam ainda
melhor quando fica claro ao leitor qual € seu objetivo com a leitura de
determinado material. Quando estudantes leem sem objetivos definidos, além de
desmotivarem-se, ndo conseguem desenvolver nenhuma habilidade para serem
leitores fluentes.

Nas turmas dos anos iniciais da EJA, o ensino de leitura é realizado de diversas
formas, procurando atender as necessidades individuais dos alunos, tendo em vista
a heterogeneidade dos processos de alfabetizacdo, interpretacdo, compreenséo e
escrita e ainda as diferencas de idade, cultura e de preferéncias.

No cotidiano da sala de aula, as atividades de leitura sdo feitas,
preferencialmente, todos os dias. Os alunos, no caso dos ja alfabetizados, leem
primeiro, depois coletivamente ponto a ponto, s6 apos essas leituras e releituras o
texto passa a ser interpretado ou realizam-se outros tipos de atividades como as
voltadas para a gramatica ou producdo e reproducdo textuais.

Trababalha-se também com debates, atividades orais e escritas, visando a
motivar e estimular os alunos sempre a buscar o desenvolvimento da oralidade e
da capacidade de expressdo. E importante, sempre que possivel, o uso de novas
tecnologias como, por exemplo, o uso de computadores, internet, data-show,
projetores, televisdo e video ja disponiveis em muitas escolas, que facilitam o
trabalho docente e tornam as aulas mais atrativas e dindmicas, atraem a atencéo e
despertam um maior interesse dos alunos.

A motivacdo para a leitura esta relacionada ao tipo de texto disponibilizado aos
estudantes. Caso esses textos tenham pouca relevancia para as suasvidas, tornam-
se obsoletos. A relevancia dos textos ndo estid necessariamente ligada s6 a uma
funcdo pratica, mas também a funcdo de entretenimento. E por isso que a
literatura torna-se tdo importante.

E impossivel falar de leitura sem mencionar a literatura, e quando se trata de

ensino de Jovens e Adultos ela parece tornar-se uma grande aliada.

8 UMA PROPOSTA: COMO REALIZAR A LEITURA DE UM CONTO EM
TURMAS DA EJA
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A presente proposta de leitura se destina aos alunos do 5° ano da EJA, porque
se espera que esses estudantes ja tenham consolidado a alfabetizacdo e tenham
condicéo de entender o enredo do conto, por somarem suas experiéncias de vida a
recente aquisicdo da leitura.

Os objetivos da leitura do conto s&o os discriminados a seguir
1- Identificar a estrutura do conto como género literario.
2- Compreender as estruturas frasais e vocabulares utilizadas pelo escritor no

ambito do significante.

3
4

Usufruir dos sentidos expressos no texto literario no ambito do significado.

Desenvolver a producéo escrita.

O texto literario € o conto Um Apologo de Machado de Assis. Para o
entendimento da elaboracdo do discurso literério, os alunos, sob a orientacdo do
professor, buscam respostas para as questdes a seguir

1. Por que o titulo do texto é Um apdlogo?

(Disponibilizam-se dicionarios da lingua portuguesa para consulta do verbete e se

reflete sobre o significado da palavra atualizada enquanto titulo do texto
2. O que é um conto?

(O professor conceitua o0 conto como pertencente ao género narrativo e demonstra,

com o auxilio do proprio texto, sua estrutura basica).
3. Como se desenvolve o enredo do conto?

(O professor estimula o aluno a formular sentengas, oralmente e por escrito, sobre

0 desenvolvimento da historia).

4. Quais séo as personagens?

(Recorre-se a releitura de partes do texto para se identificar as personagens).
5. O narrador é um personagem?

(O professor deve explicar essa categoria da ficcdo narrativa e motivar os alunos
para buscarem a resposta).
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6. Destaque um fragmento do texto que identifica uma fala do narrador.
7. Como se posiciona o narrador diante do fato narrado?

(O professor recorre ao texto e as experiéncias narrativas dos alunos).
8. Vocé se identifica com alguma das personagens? Por qué?

(O professor faz um dialogo didatico sobre o assunto).

9. Quais as possibilidades de sentido expressos no conto, no que se refere a sua

aproximacdo com a moral das fabulas?
(Ler com os alunos a fabula A cigarra e a formiga).

10. Roda de leitura: disponibilizar para os alunos diversas fabulas para serem lidas

na sala de aula.

9 CONSIDERACOES FINAIS

A leitura é algo habitual na vida das pessoas. A todo o momento, lemos nédo sé
0s escritos que nos rodeiam, mas, também fazemos, como preconiza Paulo Freire
a leitura do mundo desde a infancia, muito antes de fazermos a leitura da palavra,

conforme ensina Freire:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao
do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepcédo das

relagBes entre o texto e o contexto. (FREIRE, 2006, p.9)
Assim, lemos, as vezes e nem entendemos de imediato, todas as coisas que

estdo a nossa volta como 0s gestos carinhosos de nossa mée ou do nosso pai em
nossa infancia, o canto dos passaros, o cheiro da terra molhada em dias de chuva,
o perfume das flores, as expressdes amargas no rosto das pessoas que sofrem a
ansiedade, a alegria, os conflitos, as emoc0es, as contradi¢cdes da vida, tudo isso

tem muito a nos comunicar.
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Diante desse panorama, reitera-se um aspecto muito importante no
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem do aluno da escola
dedicada a Educacdo deJovens e Adultos (EJA): a sua formacdo como leitor
proficiente, principalmente, de textos literarios.

Ao analisar as pesquisas revisadas, percebe-se que a opcao pelo texto literario
na formagdo do leitor da EJA, que retorna a escola com baixo nivel de
escolaridade, parece ser muito vantajosa por diversos aspectos tanto cognitivos,
académicos, quanto sociais e politicos.

Os textos trabalhados na EJA devem ser textos literarios que atraiam o
interesse dos alunos e os levem a repensar questdes da vida cotidiana. Tais textos
podem ser encontrados em livros, em diferentes géneros como poesias, contos,
novelas, fabulas e crbnicas. Os textos de menor dimensdo sdo 0s que mais se
trabalha e sdo os de preferéncia dos alunos.

Olhar para a modalidade de jovens e adultos nos remete a compreensao de que
a necessidade da educacdo é uma realidade que se contrapde a ldgica capitalista,
que gradativa e incansavelmente exclui, de forma exacerbada, 0s que permanecem
também a margem dos direitos basicos assegurados na letra da lei.

A problemética do acolhimento ao adolescente na EJA configura-se como o
topo da piramide, que aponta para toda trajetoria produtora e reprodutora do
fracasso escolar presente no histérico dos sujeitos que nem sempre buscam, mas
sdo reconduzidos a escola por meio de programas de evasao escolar, mandado
judicial, entre outros fatores.

A escola, enquanto espaco privilegiado para formacdo de leitores, deveria
proporcionar a tais alunos um maior contato com textos diferenciados,
principalmente os literarios, oportunizando a abertura de horizontes e alargamento
de visdes de mundo, aspecto que so a leitura pode proporcionar.

A existéncia de uma biblioteca ou sala de leitura na escola nédo significa que ela
seja frequentada por todos os alunos, pois é necessario haver tempo na grade
escolar para o contato e utilizacdo dos textos literarios, acervo adequado,
profissional, além do professor para a orientacdo dos discentes e motivacdo dos
mesmos.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais, é importante que o trabalho
com o texto literario esteja incorporado as praticas cotidianas de sala de aula, visto

tratar-se de uma forma especifica de conhecimento. Essa forma de construgédo da



21

experiéncia humana possui propriedades que devem ser mostradas, discutidas e
consideradas quando setrata de ler as diferentes manifestacdes contidas no texto
literario.

Portanto, se se quiser resumir o pensamento do professor da EJA em atividade
nos dias de hoje, de acordo com o que tem sido relatado por esses docentes, pode-
se dizer que esse profissional demonstra reconhecer no ensino de literatura uma
possibilidade de emancipacéo do estudante.

O saber pratico da pesquisadora permite concluir que o trabalho diario com o
texto artistico € uma nova proposta pedagogica que precisa ser implantada e bem
desenvolvida ao nivel de planejamento e de prética em sala de aula. O aluno, por
sua vez, também costuma expressar-se a respeito da leitura de textos literarios de
forma muito positiva. Porém, geralmente relaciona a dificuldade de ler e de
interpretar textos a fatores como o tempo escasso para a leitura, a falta de
oportunidade de acesso aos livros, até mesmo no ambiente da escola. Nessa
perspectiva, vé-se que a realidade do aluno da EJA ndo propicia ao aluno o
desenvolvimento dos habitos e do gosto pela leitura.

Contudo, os esforgos para o desenvolvimento dessa habilidade e do gosto pela

leitura ndo deixardo de existir por parte dos maiores envolvidos.
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ANEXOS

Anexo |

Um Apologo

Machado de Assis

Era uma vez uma agulha, que disse a um novelo de linha:

— Por que esta vocé com esse ar, toda cheia de si, toda enrolada, para fingir que
vale alguma cousa neste mundo?

— Deixe-me, senhora.

— Que a deixe? Que a deixe, por qué? Porque lhe digo que esta com um ar
insuportavel? Repito que sim, e falarei sempre que me der na cabega.

— Que cabeca, senhora? A senhora ndo € alfinete, é agulha. Agulha ndo tem
cabeca. Que lhe importa o meu ar? Cada qual tem o ar que Deus lhe deu. Importe-
se com a sua vida e deixe a dos outros.

— Mas vocé é orgulhosa.

— Decerto que sou.

— Mas por qué?

— E boa! Porque coso. Entdo os vestidos e enfeites de nossa ama, quem é que 0s
cose, sendo eu?

— Vocé? Esta agora é melhor. Vocé é que os cose? Vocé ignora que quem 0s
COSe Sou eu e muito eu?

— Vocé fura o pano, nada mais; eu é que coso, prendo um pedaco ao outro, dou
feicdo aos babados...

— Sim, mas que vale isso? Eu é que furo o pano, vou adiante, puxando por voce,
que vem atras obedecendo ao que eu fagco e mando...

— Também os batedores vao adiante do imperador.

— Vocé é imperador?
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— Nao digo isso. Mas a verdade é que vocé faz um papel subalterno, indo
adiante; vai s6 mostrando o caminho, vai fazendo o trabalho obscuro e infimo. Eu
é que prendo, ligo, ajunto...

Estavam nisto, quando a costureira chegou a casa da baronesa. Néo sei se disse
que isto se passava em casa de uma baronesa, que tinha a modista ao pé de si, para
ndo andar atras dela. Chegou a costureira, pegou do pano, pegou da agulha, pegou
da linha, enfiou a linha na agulha, e entrou a coser. Uma e outra iam andando
orgulhosas, pelo pano adiante, que era a melhor das sedas, entre os dedos da
costureira, ageis como os galgos de Diana — para dar a isto uma cor poética. E
dizia a agulha:

— Entdo, senhora linha, ainda teima no que dizia ha pouco? N&o repara que esta
distinta costureira s6 se importa comigo; eu € que vou aqui entre os dedos dela,
unidinha a eles, furando abaixo e acima...

A linha nédo respondia; ia andando. Buraco aberto pela agulha era logo enchido
por ela, silenciosa e ativa, como gquem sabe o que faz, e ndo esta para ouvir
palavras loucas. A agulha, vendo que ela ndo lhe dava resposta, calou-se também,
e foi andando. E era tudo siléncio na saleta de costura; ndo se ouvia mais que
o plic-plic-plic-plic da agulha no pano. Caindo o sol, a costureira dobrou a
costura, para o dia seguinte. Continuou ainda nessa e no outro, até que no quarto
acabou a obra, e ficou esperando o baile.

Veio a noite do baile, e a baronesa vestiu-se. A costureira, que a ajudou a vestir-
se, levava a agulha espetada no corpinho, para dar algum ponto necessario. E
enguanto compunha o vestido da bela dama, e puxava de um lado ou outro,
arregacava daqui ou dali, alisando, abotoando, acolchetando, a linha para mofar da
agulha, perguntou-lhe:

— Ora, agora, diga-me, quem € que vai ao baile, no corpo da baronesa, fazendo
parte do vestido e da elegancia? Quem é que vai dancar com ministros e
diplomatas, enquanto vocé volta para a caixinha da costureira, antes de ir para o
balaio das mucamas? Vamos, diga l4.

Parece que a agulha ndo disse nada; mas um alfinete, de cabeca grande e nao
menor experiéncia, murmurou a pobre agulha:

— Anda, aprende, tola. Cansas-te em abrir caminho para ela e ela é que vai gozar
da vida, enquanto ai ficas na caixinha de costura. Faze como eu, que nao abro
caminho para ninguem. Onde me espetam, fico.

Contei esta historia a um professor de melancolia, que me disse, abanando a
cabeca:

— Tambeém eu tenho servido de agulha a muita linha ordinéria!



