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Resumo

Garantir a aprendizagem dos alunos na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) se configura
como um desafio constante. A EJA é uma modalidade de ensino dindmica, heterogénea
e com muitas particularidades. Por esse motivo, a utilizagdo de uma metodologia de
ensino que possibilite uma flexibilidade e interacdo com os conteddos a partir de
experiéncias alternativas pode estimular e incentivar o aprendizado do aluno. A
pedagogia de projetos pode ser uma medida para que os alunos aprendam atraves de
atividades concretas. O projeto integrador é uma disciplina do curso de Manutencao e
Suporte em Informatica (MSI), curso técnico profissionalizante na modalidade EJA do
Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ), que tem o objetivo de levar os alunos a
desenvolver o préprio aprendizado em um trabalho interdisciplinar, feito em grupo, em
que devem produzir um material concreto e apresentar, ao final de um periodo letivo, os
resultados desse trabalho. O objetivo deste artigo é investigar, na visdo do aluno, quais as
contribuicfes do projeto integrador para a sua formacgdo. A partir dos resultados
encontrados, pretendemos apontar para possiveis estratégias para melhorar sua
abordagem e implementacéo.

Palavras chave: Educacdo de Jovens e Adultos, projeto integrador, pedagogia de
projetos.
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Abstract

Ensuring the student’s learning in youth and adult education (EJA) is a constant
challenge. The EJA is a dynamic, heterogeneous teaching modality with numerous
particularities. For this reason, the application of a teaching methodology that allows
flexibility and interaction with the contents from alternative experiences may stimulate
and encourage the student’s learning process. A teaching methodology through project
pedagogy may be a measure for students to learn by means of concrete activities. The
Integrative Project is a subject in the curriculum of the course of Support and Maintenance
in Informatics (MSI), a professionalizing program in the EJA modality of the Federal
Institute of Rio de Janeiro (IFRJ), which aims at enabling students to develop their own
learning in an interdisciplinary production in which they must produce tangible material
and present, at the end of the school semester, the results of this work. The objective of
this article is to investigate, from the student’s perspective, the contributions of the
Integrative Project to his/her formation. From the results to be found, we mean to point
out possible strategies to improve its approach and implementation.

Key-words: Education of young people and adults, integrative project, project pedagogy.

1. Introducéo

Neste artigo, investigaremos as contribui¢fes do Projeto Integrador na formacéo de
alunos do curso de Manutencdo e Suporte em Informatica (MSI) do campus Duque de
Caxias do IFRJ, Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro,
situado na Baixada Fluminense. Com isso, pretendemos avaliar o quanto, na perspectiva
dos préprios estudantes do curso, o projeto integrador pode ajudar em fatores como
aprendizado, trabalho em equipe e apresentagbes em publico, 0 que seria muito
importante para apontar 0s sucessos e as falhas em sua implementacao.

A pesquisa foi realizada a partir de uma revisao bibliografica de textos dos principais
autores relacionados a pedagogia de projetos, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), ao
Programa de Integracdo da Educacdo Profissional a Educacdo Basica na Modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) e a regulamentacdo do Projeto Integrador no
IFRJ. Com base na revisdo bibliografica, elaboramos um questionario semiestruturado
relacionado ao projeto integrador, que foi aplicado aos estudantes do curso MSI do
campus Duque de Caxias do IFRJ.



O presente trabalho expde, inicialmente, uma contextualizacao historica da EJA e do
PROEJA no Brasil e no IFRJ. Em seguida, apresenta a pedagogia de projetos e a proposta
de Projeto Integrador como disciplina do curso de MSI. Finalmente, sdo analisados 0s
dados obtidos através das entrevistas com os estudantes do campus Duque de Caxias e
apresentadas as conclusdes deste estudo.

O projeto integrador € uma proposta interdisciplinar com o objetivo de melhorar o
aprendizado dos alunos, assim como estimular o trabalho em equipe e diferentes maneiras
de adquirir o conhecimento, que de um ponto de vista inicial se apresenta de maneira
subaproveitada, ndo dando conta de todo caréater interdisciplinar e multidimensional que
um projeto integrado de ensino poderia desempenhar.

Este estudo parte da hipdtese de que nado esta claro para os préprios estudantes qual é
0 objetivo e quais s&o as contribuices que o projeto integrador pode oferecer para sua
formacdo. Neste sentido, eles ndo considerariam o projeto integrador tdo importante para
0 seu desenvolvimento educacional. Em geral, consideram-no apenas como mais uma
disciplina para a qual devem obter uma nota suficiente para serem aprovados.

Garantir a aprendizagem dos alunos na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) se
configura como um desafio constante. A EJA é uma modalidade de ensino dinamica,
heterogénea e com muitas particularidades, que deve desempenhar as fungdes reparadora,
equalizadora e qualificadora de seus estudantes, melhorando a insercdo destes individuos
jovens e adultos no mercado de trabalho, remetendo a sua qualificagdo e educagéo de
qualidade, contribuindo para sua inclusdo social.

A motivacgdo para a elaboracdo deste trabalho partiu dos anseios na pratica cotidiana
em sala de aula. Como professor de fisica que atua na Educacdo Profissionalizante de
Jovens e Adultos (PROEJA), a dificuldade e inseguranca em encontrar uma metodologia
de ensino eficiente para incentivar o aprendizado dos alunos nesta modalidade de ensino
proporcionou a necessidade de me aprofundar na pesquisa e na formacao continuada na
area da educacdo de jovens e adultos. Durante a experiéncia na EJA, as atividades
desenvolvidas no Projeto Integrador despertaram grande interesse devido a
multiplicidade de projetos e assuntos que podem ser abordados de forma interdisciplinar
estimulando o aprendizado do aluno e partindo de sua experiéncia.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino, cuja oferta €
garantida na lei n°® 9.394/96 (MACHADO, 2009). Uma década depois, surge o Programa
de Integracdo da Educacdo Profissional a Educacdo Béasica na Modalidade Educacéo de
Jovens e Adultos (PROEJA), programa que visa oferecer um curso da educacao bésica,
seja ele de nivel fundamental ou médio, unido a uma formagéo profissional (MOURA e
HENRIQUE, 2012).

Tanto na EJA como no PROEJA, o publico alvo sdo estudantes jovens e adultos que
ndo concluiram a educagdo béasica no tempo regular de estudo. As turmas sdo
heterogéneas e, em sua maioria, ha uma defasagem do nivel de ensino e letramento dentro
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de uma mesma turma. A aprendizagem através da pedagogia de projetos pode se
configurar como uma ferramenta importante para auxiliar a diminuir essa defasagem com
uma metodologia de ensino que envolva os alunos em investigacfes de problemas
atrativos, que podem gerar resultados concretos e originais. Tais projetos concentram-se
em problemas ou perguntas geradoras que “levam os alunos a encontrar e debater os
conceitos e principios centrais de uma disciplina” (THOMAS, 2000). Além disso, as
atividades principais de um projeto envolvem o questionamento e a construcao de um
novo saber por parte do aluno.

O tema educacgéo de jovens e adultos nos remete a uma questdo de especificidade
cultural. Os alunos desta modalidade de ensino foram excluidos da escola, e apos anos de
afastamento retornam a escola para continuar seus estudos esperando encontrar uma
escola semelhante aquela deixada, e sem esquecer a condi¢do de excluidos (OLIVEIRA,
1999). Uma recepcdo e uma abordagem diferenciadas se faz necessaria para reverter esse
quadro de exclusdo, contribuindo para a permanéncia destes alunos na escola.

Quando se esta a frente de uma turma da EJA, é necessario entender a realidade
heterogénea da maioria, sendo da totalidade. Uma educacéo tradicional, baseada apenas
na transmissao de conteldos, seja no quadro negro, seja através de recursos tecnoldgicos,
ndo sera suficiente para despertar o interesse dos alunos e estimular a aprendizagem e a
construcdo do conhecimento destes alunos.

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ),
criado de acordo com a Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, mediante a transformacéo
do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Quimica de Nilopolis (CEFET Quimica),
tem, na sua trajetoria, atuado na formacdo de jovens e adultos trabalhadores
comprometidos com o desenvolvimento sustentavel, amparado nos principios da ética e
da cidadania. Com a perspectiva de uma educacao inclusiva, tenta resgatar o direito ao
conhecimento e a formacdo profissional de cidaddos, principalmente daqueles
historicamente marginalizados, a quem sempre foi negado o direito de participacao e
intervengdo consciente nos grandes temas que norteiam a vida de uma sociedade. De
acordo com a exigéncia do governo, através do Decreto n° 5840 de 13 de julho de 2006
(BRASIL, 2006), o IFRJ assumiu o compromisso de criar um curso profissionalizante
integrado ao ensino médio para jovens e adultos, 0 PROEJA. Apesar da obrigatoriedade
da oferta no IFRJ, os cursos de PROEJA nédo séo ofertados em todos os campi,
considerando que esta obrigatoriedade de oferta esta relacionada a um percentual de 10%
todas as vagas oferecidas em todo instituto, a oferta se restringiu a poucos campi.

A época de implantacdo do PROEJA no IFRJ, verificou-se que a area de Informatica
se caracterizava pela constatacdo de computadores sendo utilizados por todos os setores
da sociedade. A Informatica esta presente no comércio, na industria, na area financeira,
na area da salde, na area do ensino e até na vida privada das pessoas. De acordo com a
Fundacdo Getulio Vargas, o nimero total de computadores no Brasil em 2005 era de 24
milhdes. Em 2014, este numero ja alcanca o patamar de 136 milhGes, com previsdo de
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200 milhdes em dois anos. A base instalada nas empresas tem crescido em torno de 20%
ao ano (FGV, 2014). Tendo como referéncia estudos como este, embora sem grande
discusséo ou debate com a comunidade, decidiu-se optar pela oferta de um curso do eixo
tecnoldgico de Informacdo e Comunicagdo, e assim foi implantado o Curso Técnico em
Manutencgdo e Suporte em Informatica (MSI). Com duracdo de 3 (trés) anos e dividido
em 6 (seis) semestres letivos, o curso MSI, atualmente, é oferecido nos campi Duque de
Caxias, Nilopolis e Rio de Janeiro do IFRJ.

Como se trata de um curso na modalidade EJA, o publico alvo do MSI sdo individuos
que tiverem 18 anos completos no ato da matricula e que tenham concluido a 82 série ou
0 9° ano do Ensino Fundamental. O perfil esperado para o aluno formado no MSI é o de
um profissional com competéncias em operacéo, hardware e software, com habilidades
para realizar instalacdo e manutencdo de equipamentos de informatica e com atitudes para
intervir criticamente na sociedade (IFRJ, 2016).

2. AEJAeoPROEJA

Antes de iniciar esta secdo, devemos entender que a EJA é uma modalidade de ensino
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) (BRASIL, 1996) e o PROEJA
é um programa de governo na area da educacdo voltado para o publico da EJA (BRASIL,
2006). A partir da LDB de 1996, quando a EJA alcanca a condi¢do de modalidade de
ensino, ela se coloca na condicdo de politica de estado. Condicdo que ndo pode ser
subtraida a revelia dos desmandes de um governo, passando a ser dever do estado garantir
a sua oferta. Apesar de sua importancia, 0 PROEJA é constituido através da criacdo de
um decreto que da origem ao programa. O que é uma questdo marcante para a EJA, uma
vez que, ao ser estabelecido na forma de projeto, ndo ha garantia de continuidade. Como
projeto, 0 PROEJA ndo ganha o status de politica publica amplamente discutida pela
sociedade para consideracdo de suas potencialidades, dificuldades e especificidades. A
constituicdo do PROEJA a partir de um decreto dificulta a superacdo do desafio de
articular os 3 campos: a formacéo geral, a formacéo profissional e a educacéo de jovens
e adultos. Dimensdes que historicamente sempre estiveram desarticulados. Discutiremos,
em um breve relato, o histérico do surgimento da educacao profissional no Brasil, assim
como a EJA e 0 PROEJA.

Os primeiros indicios do que se pode caracterizar como educacao profissional surgem
no século XIX, mais precisamente em 1809, com a promulgacdo de um Decreto de D.
Jodo VI, criando o Colégio de Fabricas; ja em 1816 é criada a Escola de Belas Artes, com
0 objetivo de articular o ensino das ciéncias e do desenho; em 1861, o Instituto Comercial
do Rio de janeiro; nos anos 40 do século XIX, a construcdo de Casas de Educandos
Artifices; e em 1854, Asilos da Infancia dos Menores Desvalidos (MOURA, 2007).

Assim, educacdo profissional no Brasil, tem em sua origem uma ldgica
assistencialista. Pensamento tipico de uma sociedade escravocrata e marca concreta das
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condigdes sociais dos dependentes destes segmentos. Podemos perceber que, na sua
concepcao, a educacao profissional assume um carater de proporcionar um oficio a
determinados grupos marginalizados, e desta forma, afastar alguns individuos de
situacdes de risco social e proporcionar mado de obra para atender algumas determinadas
demandas da sociedade.

No inicio do século XX, houve um esfor¢o publico para de organizacéo da formacéo
profissional com objetivo de que esta passasse a ser voltada para a preparacdo de
operarios. Atribuido ao Ministério da Agricultura e Comércio, é evidenciado um projeto
politico que incentiva a preparacao de oficios para dar suporte a organizagdo comercial
vigente. Os cursos tinham carater terminal e eram voltados para as necessidades dos
setores produtivos. Os concluintes destes cursos ndo poderiam continuar os estudos em
nivel superior, acessivel apenas aos egressos do ensino ginasial, que recebiam, inclusive
o titulo de bacharel em Ciéncias e Letras (MOURA, 2007). Essa dissociagdo entre ensino
ginasial e formacdo profissional evidencia a discriminacdo entre aqueles que exercem
tarefas manuais e aqueles que pensam e tem o direito de seguir seus estudos no ensino
superior.

As décadas de 30 e 40 do século XX foram marcadas por grandes transformacdes no
ambito da educacdo. Foi criado o Ministério da Educacao e Saude Publica. Nesta época,
destacam-se os decretos n° 19.890/31 e 21.241/32, que regulamentaram a organizacgao do
ensino secundario e o decreto n° 20.158/31, que organizou o ensino comercial, onde
percebe-se que existe uma separacgao entre a educagdo bésica e a educagao profissional.
Neste mesmo periodo, foi elaborado o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova.
Manifesto que se dizia assumir a perspectiva de uma escola democratica, proporcionando
oportunidades para todos. Entretanto, esta proposta se organizava em duas categorias:
atividades de humanidades e ciéncias e cursos de carater técnico. Dessa maneira, percebe-
se, mais uma vez, a distin¢do entre aqueles que pensam e aqueles que executam atividades
manuais (MOURA, 2010).

Em dezembro de 1961, € estabelecida a lei n° 4.024/61, um marco na proposta da
educacao profissional do Brasil. Esta manifesta pela primeira vez na historia da educacéo
brasileira uma completa articulacdo entre ensino secundario e profissional. Permitindo o
ingresso em qualquer curso do ensino superior para qualquer aluno que tivesse concluido
0 ensino secundario ou profissional. A equivaléncia estabelecida pela Lei 4.024/61 ndo
conseguiu superar a dualidade, tendo em vista a permanéncia de duas redes de ensino,
secundaria e profissional. O ensino secundario com um foco prioritariamente
propedéutico, continuou mantendo o privilégio de ser reconhecido socialmente, a
despeito do ensino profissional. (BRASIL, 1961)

Entdo, 10 anos depois, na década de 1970, € promulgada a lei n° 5.692/71, que
substitui a equivaléncia entre os ramos propedéutico e profissional pela habilitacdo
profissional compulsoria. Ha uma profunda reforma da educacéo basica, e a lei 5.692 se
constitui como uma tentativa de estruturar a educagéo de nivel médio profissionalizante
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para todos os brasileiros. Neste contexto, nem a profissionalizagdo, nem 0 ensino
propedéutico conseguiam ser desenvolvidos com qualidade para a grande maioria da
populacdo. A partir de 1971 os antigos ginasios industriais se tornaram Escolas Técnicas
Federais (ETFs), sofisticando assim o processo de seletividade no Brasil. Algumas ETFs
se converteram em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS). Ao contrario
do fracasso registrado no ensino profissionalizante de segundo grau (o compulsoério), as
escolas técnicas desfrutavam de grande prestigio junto ao empresariado (BRASIL, 1971).

Com a generalizacdo do ensino profissionalizante no ensino de 2° grau, toda
instituicdo de ensino de 2° grau deveria ofertar a formagédo profissional, mas esta
obrigatoriedade foi uma tentativa de conter o nimero de alunos que ingressariam no
ensino superior. Pois, com a unido do ensino primario ao ginasio, a tendéncia seria
aumentar a demanda nas séries subsequentes e pelo ensino superior. Além disso, as
escolas publicas ndo conseguiram sequer dispor de recursos fisicos e humanos para
garantir a execucdo da formacdo profissional proposta pela Lei 5692/71. N&do havia
aparelhamento e nem pessoas para executar esta proposta, mesmo com as caracteristicas
que esta apresentava, que ja fazia parte do processo radical neoliberal se iniciando no
Brasil (CIAVATTA e RAMOS, 2012).

Com mudancas nas politicas de educacdo, a profissionalizacdo obrigatdria vai
desvanecendo-se. Entre as décadas de 1980 e 1990, com a promulgacdo da Constituicdo
de 1988 (BRASIL, 1988), ocorre no Congresso Nacional o processo que culmina na nova
LDB, Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), e quase ndo ha mais ensino de nivel médio
profissionalizante, exceto nas Escolas Técnicas Federais (ETFSs), nas Escolas Agricolas
Federais (EAFS) e alguns poucos sistemas estaduais de ensino, como a Fundacdo de
Apoio a Escola Técnica (FAETEC).

O decreto n° 2.208/97 estabelece trés niveis para a educacdo profissional: basico,
técnico e tecnoldgico, sendo que os dois primeiros integram a educacéo basica e o ultimo
integra 0 ensino superior. O ensino médio fica com carater puramente propedéutico,
enquanto a educacéo profissional passa a ser oferecida em carater concomitante, para os
alunos matriculados nos ultimos anos do ensino médio, ou subsequente, para aqueles que
ja concluiram o ensino médio (BRASIL, 1997).

Em 2003, retoma-se a discussdo sobre uma politica educacional que alia o ensino
médio a educagdo profissional, deixando, primeiramente, de haver a separagdo
obrigatoria entre as duas modalidades de ensino. Inicia-se um debate sobre uma educacéao
politécnica, uma educacao unitaria e universal destinada a superacdo da dualidade entre
cultura geral e cultura técnica. Estabelece-se a necessidade de implantacdo de um ensino
médio integrado ao ensino técnico como uma condi¢ao necessaria para fazer a travessia
para uma nova realidade no ensino (FRIGOTTO, 2005).

Através do decreto n° 5.154/04, se mantém a oferta de cursos técnicos concomitantes
e subsequentes, mas retorna a possibilidade de integrar o ensino médio a educagédo

profissional técnica de nivel médio (BRASIL, 2004). A partir desse decreto, as ETFs
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passam a poder ofertar o ensino médio integrado ao ensino técnico profissionalizante.
Para uma educacdo integral deve-se adotar os cinco pressupostos indicados no quadro a
sequir:

Quadro 1 - Pressupostos que norteiam a educacéo integral:

Pressupostos

a) | Homens e mulheres séo seres histdrico sociais, portanto, capazes de transformar a realidade.

b) | O trabalho é um principio educativo.

C) | A pesquisa é um principio educativo.

d) | A realidade concreta € uma sintese das multiplas relagoes.

e) | Interdisciplinaridade, contextualidade e flexibilidade como requisitos essenciais.

Fonte: Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 2004)

O Programa de Integracdo da Educacdo Profissional a Educacdo Basica na
Modalidade Educagdo de Jovens e Adultos (PROEJA) visa oferecer oportunidades
educacionais que integrem a Ultima etapa da educacdo basica a uma formacdo
profissional. Esses cursos tém como destinatarios os jovens e adultos que ja concluiram
0 Ensino Fundamental, mas que ainda ndo tém nem o Ensino Médio nem uma profissao
técnica de nivel médio.

No Brasil, a EJA é realizada em sua maior parte por iniciativas individuais ou de
grupos isolados, o que acarreta descontinuidades, contradi¢cbes e descaso dos Orgaos
responsaveis. Além disso, a demanda social por politicas publicas é perene nessa esfera
(CABELLO, 1998). Por outro lado, as institui¢cdes que atuam na educacao profissional e
tecnologica (EPT), tanto na Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, como
nos sistemas estaduais e nas redes nacionais privadas de formacao profissional que
integram o Sistema S, ndo existe linha de acdo especificamente voltada para a modalidade
EJA, embora algumas delas tenham muitos jovens e adultos como alunos.

O PROEJA surge com a finalidade de enfrentar as descontinuidades e o voluntarismo
gque marcam a modalidade EJA no Brasil, no ambito do Ensino Médio, e integrar a
educacdo basica a uma formacdo profissional que contribua para o desenvolvimento
socioeconomico de qualidade desses coletivos (MOURA, 2006).

3. OPROEJANOIFRJ

O IFRJ - Campus Duque de Caxias iniciou suas atividades em 2006, quando ainda
conhecido como Nucleo Avancado de Duque de Caxias do CEFET Quimica. No inicio
ofertava apenas o Curso Técnico de Operacdo de Processos Industriais em Polimeros
(OPI), respeitando a vocagéo produtiva de uma regido que abriga um dos maiores polos

8



petroquimicos do pais. No mesmo ano, com a promulgacdo do Decreto n® 5.840/2006
(BRASIL, 2006), que revogou o Decreto n° 5.478/2005, que instituiu 0 PROEJA e a
obrigatoriedade de sua oferta na Rede Federal, o CEFET Quimica passou a ofertar o
Curso Técnico de Instalagdo e Manutengdo de Computadores (IMC) na modalidade EJA,
atualmente denominado de Manutencgéo e Suporte em Informética (MSI). Inicialmente, o
curso foi oferecido nas unidades Nilopolis e Rio de Janeiro (IFRJ, 2007). Atendendo
jovens e adultos da regido, na unidade avancada de Duque de Caxias, o inicio do curso
MSI ocorreu no segundo semestre de 2007.

Apesar da oferta ter se dado de forma compulséria, sob forma de decreto lei, o
PROEJA néo foi oferecido em todas as unidades, mas sim em apenas 4, visto que o IFRJ,
atualmente é composto por 15 campi. Mesmo com esta reduzida oferta, a presenca do
PROEJA no IFRJ representa uma chance de acesso ao conhecimento por parte dos jovens
e adultos subalternizados, embora de forma restrita e nos limites dos interesses do capital.
Muitos jovens e adultos encontraram no MSI uma oportunidade de retomar seus estudos,
adquirir conhecimento e abrir o leque de oportunidades. Mas esta expansao e aquisicdo
do conhecimento ndo podem ser analisadas de forma ingénua, pois ela representa
necessidades imperiosas do capital de convencimento e controle social de grupos alijados
da sociedade que sdo ameacadores de sua estabilidade (GOUVEIA, 2011).

4. Pedagogia de projetos

Dentro do contexto estabelecido para o publico da EJA, uma préatica pedagdgica que
envolve a utilizacdo dos projetos didaticos pode se tornar uma alternativa para favorecer
a criacdo de estratégias de integracdo dos conhecimentos de vida do aluno e dos
conhecimentos desenvolvidos na escola para estudantes jovens e adultos (ESPINDOLA,
2006).

As atividades desenvolvidas com projetos didaticos podem propiciar a articulacéo das
atividades educativas de modo potencialmente significativo. Esta articulacdo pode
favorecer uma aprendizagem onde o aluno consiga relacionar os conceitos cientificos
com situacOes reais que podem ser aplicadas no mundo em que vive, numa tentativa de
evitar que a pratica de sala de aula se reduza a um somatério de exercicios isolados
(HERNANDEZ, 1998).

Na pedagogia de projetos, os alunos, juntamente com o professor, escolhem o eixo
tematico e o problema a ser estudado. A partir do eixo tematico e do problema escolhido,
os contetidos serdo desenvolvidos. Este tipo de organizacdo dos conteudos escolares é
essencial para que o aluno consiga sistematizar e relacionar os conhecimentos partindo
de uma situagdo-problema (FREIRE, 2003).

A Educacdo de Jovens e Adultos tem como principal referéncia a pedagogia dialdgica

e problematizadora de Paulo Freire (2003). Esta pedagogia propfe que haja uma
9



participagdo ativa e dindmica do aluno trabalhador na sala de aula; isto evidencia que a
experiéncia de vida € a base para a construcdo dos novos conhecimentos destes alunos
jovens e adultos. O professor inicia suas atividades em aula com uma explanacao do tema
e abre o debate aos alunos; sua funcdo é a de problematizar as questdes propostas para
aprendizagem dos alunos; ele deve formar redes de conhecimentos, através da interacdo
do conhecimento cientifico e popular; a relacdo do saber do aluno com o saber cientifico
é promovida pelo professor.

Um educador que deseja o progresso de seu aluno, deve oportunizar que este
desenvolva capacidades e habilidades para resolver problemas cientificamente. De acordo
com Pessoa (1970), os alunos devem desenvolver algumas capacidades. Entre elas: i)
extrair de livros, artigos de revistas, monografias, enciclopédias e dicionarios os materiais
que necessitem para a solucdo de um determinado problema; ii) entender e avaliar a
importancia relativa do que leem e iii) criticar informac6es dos livros e das pessoas e sd
as aceitar quando estiverem de acordo com a logica e o bom senso (PESSOA, 1970).

Pessoa (1970) também afirma que algumas atitudes mentais sdo fundamentais para o
desenvolvimento do ser humano, seja ele cientista ou ndo. Assim, afirma que devem ser
desenvolvidas nos alunos as atitudes de captar situa¢des analisando os fatores que nelas
influem; entender as relacdes de causa e efeito; basear as opinides, sempre que possivel,
em fatos comprovados; reconhecer a importancia da cooperacdo no trabalho; apreciar a
importancia da ciéncia e dos seus métodos para o progresso da humanidade e manter
sempre vivos o interesse e a curiosidade.

As atitudes citadas acima sdo subjacentes aos projetos didaticos. O aluno que as
desenvolver, muito provavelmente, sera um sujeito mais autbnomo, critico e consciente
de seu papel na sociedade como um cidad&o.

Esta forma de aprender esta muito relacionada a EJA. Os significados socialmente
aceitos e internalizados pelos alunos jovens e adultos quando eles retornam ao espaco
escolar devem dialogar com o conhecimento apreendido na escola, cabendo ao professor
0 papel de mediador no processo, procurando relacionar e modificar os significados ja
existentes na estrutura cognitiva deste aluno. A significacdo dos instrumentos e signos
ocorre na interacdo professor-aluno, aluno-aluno e na relagdo novo conhecimento-
conhecimento prévio.

5. O Projeto Integrador

O projeto integrador é uma disciplina que consta na grade do curso de Manutencdo e
Suporte em Informatica (MSI), curso profissionalizante na modalidade de EJA, e tem o
objetivo de desenvolver um trabalho atraves da pedagogia de projetos onde os alunos
devem ser capazes de construir o conhecimento por meio do desenvolvimento de um
trabalho concreto gerado a partir de uma situacdo problema escolhida por eles com o
auxilio de um professor orientador.
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No presente trabalho, pretendemos identificar os pontos positivos do Projeto
Integrador e apontar os pontos que precisam melhorar. Essa investigacdo pode ser muito
positiva para os docentes que atuam na EJA, pois podera mostrar como o Projeto
Integrador, desenvolvido atualmente, é percebido pelos alunos, em que aspectos esta
sendo produtivo e em quais precisa melhorar para a formacdo e aproveitamento dos
estudantes do PROEJA.

Como metodologia de ensino do curso MSI, decidiu-se adotar a estratégia de
Pedagogia de Projetos. Assim, havia o objetivo de que todas as disciplinas,
principalmente as propedéuticas, devessem assumir um carater interdisciplinar, ligadas
ao cotidiano do aluno e sua vida profissional. Com base nesta premissa, foi criado o
Projeto Integrador, disciplina onde preponderantemente deveria se realizar um projeto
que partisse de uma situacao problema trazida pelos alunos e que fosse resolvida através
da realizacdo de um projeto interdisciplinar, sempre buscando partir da experiéncia de
vida do aluno. Para a implementacdo do projeto integrador, sempre houve uma certa
dificuldade em integrar efetivamente as diferentes areas do conhecimento, em
consequéncia disso, a partir de 2009, o Projeto Integrador passa a se caracterizar como
uma disciplina e a fazer parte da matriz curricular do MSI (IFRJ, 2007). O
estabelecimento do Projeto Integrador como uma disciplina da grade curricular ¢ um
pouco controverso, pois a0 mesmo tempo que garante que o projeto aconteca, também
evidencia a dificuldade de integrar as areas de conhecimento.

O Projeto Integrador esta dividido em disciplinas distribuidas ao longo dos 5 (cinco)
primeiros periodos letivos do curso. O objetivo do projeto integrador é trabalhar as
habilidades e competéncias envolvidas na elaboracdo de um projeto interdisciplinar
relacionado a temaéticas variadas de acordo com a evolugdo do aluno no curso (IFRJ,
2012). De acordo com a matriz curricular do MSI, o projeto integrador deve ser elaborado
com temas relacionados aos eixos tematicos do quadro a seguir:

Quadro 2 — Eixos tematicos do projeto integrador:

Eixo temaético Tema Periodo
Ciéncia, tecnologia e cotidiano | O aluno inserido em sua casa 1°
Tecnologia para incluséo social | O aluno inserido na sua comunidade 2°
Etica e cidadania O aluno inserido na sociedade 3°
Ciéncia, tecnologia e trabalho O aluno inserido no mundo do trabalho 4° e 5°

Fonte: Matriz Curricular do Curso de Manutencéo e Suporte em Informética do IFRJ (IFRJ, 2012)

No programa de ensino do projeto integrador ndo existe uma ementa especifica, mas
sim o0s objetivos da disciplina, orientacGes para o0 seu desenvolvimento, estratégias de
avaliacdo e o seu eixo tematico.
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No campus Duque de Caxias do IFRJ, o Projeto Integrador € uma disciplina que
promove a elaboracdo de trabalhos relacionados a assuntos diversos. Para a elaboracao
do trabalho os alunos devem trabalhar colaborativamente dentro de grupos que séo pré-
definidos, a cada periodo, pelo professor desta disciplina. Ao final do periodo letivo, 0s
grupos devem apresentar o trabalho em formato de seminério ou comunicagéo oral, onde
eles fazem uma apresentacdo de 30 min sobre o tema desenvolvido, e a eles é atribuida
uma nota por uma banca composta por 3 (trés) professores (IFRJ, 2016).

6. Analise dos dados

Com a finalidade de se avaliar a possivel contribui¢do do Projeto Integrador, segundo
a perspectiva dos proprios estudantes, investigou-se as contribui¢des desta disciplina na
formacéo de alunos do MSI no campus Duque de Caxias do IFRJ.

Foram entrevistados estudantes dos seis periodos letivos do curso, regularmente
matriculados, no 2° semestre letivo de 2016, através de um questionario semiestruturado
com perguntas sobre o perfil do aluno, o curso de Manutenc¢édo e Suporte em Informatica
e 0 Projeto Integrador no campus Duque de Caxias do IFRJ. A entrevista focou
principalmente no grau de satisfacdo e na avaliacdo pessoal do estudante em relagéo ao
curso e ao projeto (vide questionario no apéndice A3).

De acordo com dados obtidos na Secretaria de Ensino Médio e Técnico (SEMT), no
2° semestre de 2016, o MSI no campus Duque de Caxias tinha 76 alunos matriculados
em todo o curso. As entrevistas foram realizadas com 25 alunos, de turmas do 1° ao 6°
periodos. O objetivo inicial desta pesquisa era de que o questionario semiestruturado
fosse aplicado em todos os estudantes matriculados no curso. Devido ao contexto e
conjuntura politica no periodo que foi realizado a pesquisa, 0 campus do IFRJ passou por
um periodo de ocupacdo seguido de greve. Apesar disso, 0 questionario foi distribuido e
aplicado a todos os alunos com os quais tive contato neste periodo e foi possivel fazer a
pesquisa com alunos de todas as turmas do MSI.

No perfil tragado por meio dos questionarios, podemos dizer que o curso tem maioria
de mulheres matriculadas, correspondendo a aproximadamente 60% do total. Apesar da
pesquisa ter sido realizada com apenas 25 dos 76 estudantes matriculados, com base em
dados coletados na secretaria do campus, esse numero se aproxima da proporcéo de
alunas do curso: 62% das matriculas.

Mesmo se admitindo que a amostra trabalhada neste artigo ndo garante que os dados
estatisticos possam ser generalizados com seguranca para o conjunto dos 76 estudantes
matriculados, é importante se reconhecer a representatividade relativa das informacoes
quantitativas e a relevancia dos dados qualitativos coletados.
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Figura 1 - Género dos alunos do MSI em indices percentuais.
Fonte: Secretaria de Ensino Médio e Técnico (SEMT, 2016)

Alem da proporcionalidade de género, durante a realizagdo das entrevistas, procurou-
se garantir que os dados fossem obtidos a partir de participantes de todas as turmas. Ou
seja, as informacdes coletadas contemplam uma parte dos estudantes do curso MSI do
campus Duque de Caxias, e dentro deste grupo ha estudantes de todas as turmas, o que
néo significa que do ponto de vista quantitativo a pesquisa represente necessariamente
uma proporcao estatistica equivalente, mas significa que de uma perspectiva qualitativa
os dados apresentados ajudam a compreender o olhar de todas as turmas. A figura 2
apresenta a relacdo entre o nimero de estudantes matriculados e o nimero de
entrevistados.

Turmas 2016 - 2
40%
35%
30%
25%
20%

15%

10%
o [ (00| "
0% L H

MSI 311 MSI 321 Ms| 331 MSI 341 MSI 351 MSI 361
M Matriculados ™ Entrevistados

Figura 2 - Alunos matriculados e entrevistados.
Fonte: Secretaria de Ensino Médio e Técnico (SEMT, 2016)

A idade dos estudantes entrevistados varia de 18 a 61 anos. Apesar da média de idade
ser de 40,5 anos, a maioria estd concentrada na faixa etéaria entre 48 e 57 anos (36%).
Conforme o grafico da figura 3, os estudantes entrevistados foram classificados em cinco
faixas etarias. Nesta figura, podemos perceber que se trata de estudantes jovens e adultos

13



que ndo concluiram a educagdo bésica no tempo regular de estudo, mas que trazem uma
bagagem de conhecimento e experiéncias que devem ser levadas em consideracdo no
planejamento e na elaboracao de estratégias de ensino das diferentes disciplinas.

Faixa etdria (em anos)

40,0%
35,0%
30,0%

25,0%

20,0%
15,0%
10,0%
5,0%
H

0,0%
18a27 28a37 38a47 48a57 acime de 58 ndo respondeu

Figura 3 - Faixa etaria dos alunos do IFRJ - campus Duque de Caxias
Fonte: Questionario semiestruturado para entrevista. Apéndice A3 (O autor, 2017)

Apenas 44% dos entrevistados exercem alguma atividade profissional formal
remunerada. Contudo, em todas as turmas a0 menos uma pessoa trabalha ou estagia.
Diferente da turma mais antiga (MSI361), foram entrevistados nas cinco turmas mais
recentes tanto estudantes que trabalham ou estagiam, quanto estudantes que nem
trabalham e nem realizam estagio remunerado.

Ocupacao remunerada dos estudantes

25,0%

N&o respondeu

20,0% ¥ Nem trabalha, nem estagia
M Trabalha ou estagia
15,0%
10,0%
- I
0,0% l l l

MsI311 Ms1321 Ms1 331 MSs1 341 Ms1351 MsI361 Formado em Formado em
2016.1 2015.2

=]

Figura 4 - Alunos que exercem alguma atividade remunerada
Fonte: Questionario semiestruturado para entrevista. Apéndice A3 (O autor, 2017)

Todos os entrevistados que responderam (96 %) residem na Baixada Fluminense, a
grande maioria no municipio de Duque de Caxias. Entre aqueles que trabalham, a maior
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parte o faz no municipio de Duqgue de Caxias, e alguns no Rio de Janeiro (quatro vezes
menos). Estes resultados podem ser observados na figura 5.

Municipios de residéncia e trabalho
100,0%
90,0% ¥ Municipio em que reside
80,0% ¥ Municipio em que trabalha ou estagia
70,0%
60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%
o H = -
Belford Roxo Duque de Caxias Rio de Janeiro S8o Jodo de Nem trabalha, N&o respondeu
Meriti nem estagia

Figura 5 - Cidade de residéncia e trabalho dos alunos do MSI
Fonte: Questionario semiestruturado para entrevista. Apéndice A3 (O autor, 2017)

A maioria dos alunos gasta menos de uma hora no trajeto para chegar na escola
(vindo de casa ou do trabalho). Apesar disso, também existem alguns alunos que gastam
mais de 2 horas no trajeto até a escola. Na figura 6 podemos observar o tempo de viagem
que os estudantes entrevistados levam para chegar na escola (de casa ou do trabalho) e o
tempo de retorno para casa.

Tempo de viagem
60% 56%

50%

44%
o
40% 36% 36% 36%
30%
20%
12% 12% 12%
10% 8% 8% 8% 8% 8% 8%
HEE = “N |
0% - | . - . . L -

Menosde 30 De30minalhDelhalh30Delh30mina Maisde3h Naorespondeu
min min 2h

M CasaaolFR) MWIFRJpracasa ™ Trabalho ao IFRJ

Figura 6 - Tempo de viagem até a escola
Fonte: Questionario semiestruturado para entrevista. Apéndice A3 (O autor, 2017)

As aulas no curso de MSI se iniciam as 18 horas e vdo até as 22h10min. A maior
parte dos alunos tem dificuldade em chegar no inicio das aulas. Apenas 40 % dos
pesquisados conseguem chegar na escola até as 18 horas. O restante chega
gradativamente, de forma que apenas as 19 horas o quantitativo de alunos presentes
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ultrapassa 80%. Na figura 7 pode-se observar o horario que os alunos conseguem chegar
no campus.

Horario de chegada no curso

o B
Até 18h00 18h00 a 18h30a 19h00 a 19h30 a 20h00 a
18h30 19h00 19h30 20h00 20h30

Figura 7 - Horario de chegada ao curso
Fonte: Questionario semiestruturado para entrevista. Apéndice A3 (O autor, 2017)

Os entrevistados declararam que possuem em média 10,7 horas semanais de
tempo livre e 5,4 horas fora de sala de aula em que se dedicam a estudar as disciplinas
ministradas no IFRJ. Na figura 8, pode-se observar o tempo livre dos estudantes
entrevistados e o quanto deste tempo livre, fora de sala de aula, eles conseguem dedicar
ao curso.

Tempo dedicado ao curso

15%

10%

- 18 Lul l
0% .

N&o tem Até2h 2a5h 6al0h 11a20h 21h+ Nao
tempo respondeu

m Tempo livre (h) = Tempos dedicado (h)

Figura 8 - Tempo dedicado ao curso
Fonte: Questionario semiestruturado para entrevista. Apéndice A3 (O autor, 2017)

O MSI na perspectiva do aluno

A pesquisa que originou o presente artigo teve como ponto de partida a seguinte
questdo: Quais as contribuicbes do Projeto Integrador para a formagdo dos alunos do
curso técnico de Manutencéo e Suporte em Informatica na modalidade EJA de uma escola
técnica federal da Baixada Fluminense?
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Em relacdo ao Grau de satisfacdo dos alunos com o curso, foi perguntado: “O que
acha do MSI como um todo?” De acordo com os dados obtidos, em sua maioria (92%),
os alunos estao satisfeitos com o curso. Entre os estudantes pesquisados, apenas 4 % nédo
estédo satisfeitos e 4 % sdo indiferentes.

0O que acha do curso MSI como um todo?

® Estou satisfeito com o curso
= Pra mim é indiferente

Estou insatisfeito com o curso

Figura 9 - Satisfa¢do do aluno com o curso MSI
Fonte: Questionario semiestruturado para entrevista. Apéndice A3 (O autor, 2017)

Entre os pontos positivos do curso, apontados pelos entrevistados, estédo a dedicacao
e a paciéncia dos professores, a realizacdo do sonho de voltar a estudar e o conhecimento
adquirido em tecnologia e na area de informatica, pois alguns relatam que nem sabiam
ligar o computador e se sentiam muito gratificados com o aprendizado.

Apesar da maioria estar satisfeita com o curso, nas entrevistas também foram
apontados pontos negativos, como o quantitativo de aulas de informatica, pois gostariam
que houvessem mais aulas e mais tempos de aulas informatica, e a falta de vontade de
alguns professores.

Com base nas respostas, a dedicacdo e o comprometimento dos professores se
caracteriza, a0 mesmo tempo, como ponto positivo e negativo em diferentes momentos e
para diferentes alunos. A formacéo e o comprometimento dos profissionais de educacgéo
com a EJA sdo pontos preponderantes no aprendizado dos alunos desta modalidade de
ensino. E importante relembrar que os estudantes da EJA séo frutos de um processo de
exclusdo do universo escolar, e ao retomar seus estudos o canal de acolhimento que recebe
estes alunos deve considerar a diversidade e a especificidade cultural que se apresenta.
De acordo com Oliveira (1999), ao retornar a escola, o0 aluno espera reencontrar uma
escola excludente. Encontrando um quadro diferente, sua relagdo com a escola também
passa a ser diferente.

A respeito da possivel ajuda do curso em alguma situacdo fora do contexto escolar,
para a maioria dos estudantes entrevistados (75,0%), o MSI ajudou em algum aspecto.
Apesar disso, 16,7% dos alunos ndo consideram que o curso os tenha ajudado fora da
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escola. Nestes casos, destacam-se 0s que afirmam ndo utilizar fora do IFRJ nada do que
aprenderam, por ndo ter computador, apenas acesso a uma Lan Houser.

Entre os que avaliaram positivamente, alguns consideram que o curso ajudou a abrir
0 campo de visdo profissional, possibilitando a busca de novas fontes de informacéo e
atualizacdo. Alguns sentem alegria por poder avancar nos estudos. Outros aprenderam a
usar dispositivos eletronicos e podem ficar atentos quando algum técnico (profissional de
informatica) for consertar seu computador. Existem alunos que ndo tinham nenhuma
no¢do de informatica antes de entrar no curso e depois aprenderam a “mexer no
computador”. Mas além disso, temos alunos que afirmam que o curso lhes deu facilidade
de conviver com novas pessoas.

Embora alguns entrevistados consideram que nada mudou apos iniciarem o curso, a
maioria respondeu que mudou Seu jeito de pensar, sua atitude em relacdo ao
conhecimento e sua postura com os colegas e familiares.

A maior parte dos entrevistados apresenta dificuldade devido a quantidade de
disciplinas e de atividades cobradas pelos professores. Em especial, sentem dificuldade
em fisica e matematica. Além disso, alegam que o tempo dedicado a cada disciplina é
muito curto e sentem falta de algum material didatico direcionado ao MSI e também
sentem dificuldade para elaborar o Projeto Integrador. Afirmam que a didatica de alguns
professores deve ser repensada, pois ndo percebem as dificuldades especificas de cada
aluno.

Entre os fatores que ajudaram os entrevistados a permanecer no curso estao a bolsa
do Programa de Auxilio ao Estudante (PAE) oferecida aos alunos para permanéncia, as
oportunidades que podem se abrir devido a formagéo e ao conhecimento adquirido, mas
principalmente o desejo de concluir o ensino médio. A maioria considera que pode ter
uma profissdo melhor e entrar no mercado de trabalho. A avaliacdo em relacdo ao curso
é positiva. Em sua maioria, os alunos estdo satisfeitos com o MSI.

O Projeto Integrador na perspectiva do aluno

Como podemos observar na figura 10, em relagdo ao projeto integrador, menos da
metade dos pesquisados (44%) afirma estar satisfeita com a disciplina. Entre os demais,
20% estdo insatisfeitos com a disciplina, 32% sao indiferentes e 4% nédo responderam.

Entre os insatisfeitos, alguns afirmam que ndo veem utilidade no projeto
integrador. Outros consideram que é muito trabalhoso e sobrecarrega os alunos, que o
projeto integrador ndo integra de verdade, que é dificil formar os grupos e que a cobranca
é muito grande. Alguns consideram que deveria ser melhor explicado, pois ndo entendem
0 que é o projeto integrador e porque devem estudar esta disciplina.
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O que acha da disciplina Projeto Integrador?

Estou satisfeito com a disciplina
Pra mim € indiferente

Estou insatisfeito com a disciplina
N3o responderam

Figura 10 - Satisfacdo com a disciplina Projeto Integrador
Fonte: Questionario semiestruturado para entrevista. Apéndice A3 (O autor, 2017)

Ja os satisfeitos afirmam que € uma oportunidade de aprender através das
pesquisas dos assuntos dos projetos, que evoluiram em falar em publico, mas consideram
que o Projeto Integrador deveria ser mais do que uma simples pesquisa e que poderia ser
algo que pudesse ser levado para a comunidade.

A respeito das contribui¢Ges do Projeto Integrador, os estudantes entrevistados,
em sua maioria, consideram que ele os ajudou a aprender a fazer pesquisa, a conhecer
coisas novas e a trabalhar em grupo. Mas também avaliam que o projeto integrador ajudou
a melhorar a postura em apresentagéo de trabalhos orais, o desempenho em outras
disciplinas e a producdo de trabalhos escritos.

A maioria (52%) percebeu alguma mudanga no aproveitamento das disciplinas do
curso devido ao Projeto Integrador. Afirmaram sentir mais seguranga e confianca, 0s
grupos ficaram mais unidos, aumentou a autoestima, aprenderam a trabalhar em grupo e
melhorou a convivéncia. Além disso, sentiram melhora nas apresentagfes em publico, na
maneira de falar e de desenvolver o raciocinio. Apesar disso, alguns alunos sentem
desanimo pela dificuldade de trabalhar em grupo e devido a matéria do projeto ndo ser a
que o professor esta ensinando.

As dificuldades apontadas na disciplina séo diversas. Entre elas estéo a dificuldade
de juntar os grupos e a sobrecarga de trabalho em um dos integrantes do grupo. A
participacdo, a unido e o dialogo entre os componentes do grupo também sdo apontados
como dificuldades do Projeto Integrador. Os alunos também tém dificuldade em escolher
um tema que seja util e contribua para o curso, em finalizar o projeto no prazo e em
decorar o contetido do trabalho.

No momento da apresentacdo do projeto integrador, foram apontadas como
dificuldades: a timidez, o constrangimento ao falar em publico, o nervosismo devido as
exigéncias dos professores, o fato de a apresentacao ser cansativa e desgastante, e de ter
muita cobranca e pouco contetudo em sala de aula. Apesar destas dificuldades, alguns
sentem melhoras com o passar dos periodos, tanto na elaboragdo dos projetos quanto na
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qualidade das apresentagdes. Nas palavras de um dos entrevistados, “conforme sio feitas
as apresentacdes, 0 aluno vai ganhando experiéncia e desenvoltura para os trabalhos que
por ele sdo defendidos.”

7. Consideracdes finais

A maioria dos entrevistados esta satisfeita com o curso de Manutencédo e Suporte em
Informatica. Parte desta satisfacdo pode ser entendida através de suas respostas. Estes
encontram no curso uma oportunidade de retomar seus estudos, concluir uma formacéo
de nivel médio e aprender uma profissdo. Alguns, pela primeira vez, conseguem aprender
a lidar com recursos de informatica e dispositivos eletronicos.

Nas entrevistas, os alunos abordam como um dos fatores que os motivou a continuar
no curso foi a aten¢do e comprometimento de alguns professores com eles e com curso.
Entretanto, alguns alunos também apontaram como fator negativo a falta de vontade por
parte de alguns professores. A importancia que os alunos reconhecem do acolhimento que
recebem dos professores é muito relevante. Este reconhecimento evidencia que existe a
necessidade constante de uma formacéo continuada e em servico dos docentes. Pois a
importancia de uma pratica diferenciada é decisiva para a permanéncia destes alunos na
EJA e consequentemente no PROEJA.

O Projeto Integrador é uma disciplina que apresenta uma relacdo conflitante entre os
alunos do MSI, uma vez que, ao serem perguntados a respeito do seu grau de satisfacéo
com ela, a maioria esta insatisfeita ou indiferente. Nas palavras dos préprios alunos, a
disciplina projeto integrador ndo integra de verdade, o que é muito forte e insipiente. De
acordo com os alunos, o projeto integrador deveria ser mais que uma disciplina e deveria
haver a producdo de algo a ser devolvido para a sociedade. Uma intervengdo que se
caracterizaria como um produto de exceléncia, dando conta da multidisciplinaridade que
um projeto integrado que articula educacdo basica, educacao profissional e cidadania
deveria ter.

Apesar disso, em relagdo a evolucdo no curso e nas demais disciplinas, 0s
entrevistados percebem melhoras em diferentes aspectos, mostrando que, apesar de ainda
estar distante das potencialidades que poderia desenvolver dentro de um curriculo
integrado, a disciplina Projeto Integrador colabora de alguma forma para seu
desenvolvimento académico. De acordo com as entrevistas, pode-se dizer que, apesar da
insatisfacdo com a disciplina, os alunos percebem que Projeto Integrador ajuda a
desenvolver capacidades, habilidades e atitudes para resolver problemas. Os alunos
desconhecem o0s objetivos do Projeto Integrador, as habilidades que podem ser
desenvolvidas e o que se espera do aluno dentro desta disciplina. Uma sugestdo para se
superar a insatisfacdo dos alunos com o Projeto Integrador é compartilhar o objetivo do
projeto e esclarecer que a interdisciplinaridade se realiza na préatica, buscando a
construcdo de um curriculo integrado.
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9. Apéndices

Al - Autorizacgao da Pesquisa no Campus Duque de Caxias do IFRJ

L
BE INSTITUTO FEDERA! INSTITUTO FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
BE® Rio de Janeiro : PROGRAMA z_E POS-GRADUACAO LATO SENSU
& ilA z ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
Campus Nilopolis NILOPOLIS - R — BRASIL

SOLICITAGAO DE AUTORIZAGCAO DE PESQUISA
NO CAMPUS DUQUE DE CAXIAS - IFRJ

Eu, Rafael Pereira Santana, matriculado no curso de Especializagdo em
Educagao de Jovens e Adultos, matricula 11151613, do Campus Nilopolis do IFRJ, tendo
como orientador o professor Fernando Ribeiro Gongalves Brame, venho solicitar
autorizagdo para o desenvolvendo do Trabalho de Concluséo de Curso, no Campus Duque
de Caxias do [FRJ.

Comprometo-me a manter o sigilo em relagdo as informagdes consideradas
confidenciais a que poderei ter acesso, na qualidade de pesquisador do projeto “A
influéncia do projeto integrador na formagéo de alunos do curso de Manutengéo e Suporte

em Informatica do IFRJ - Campus Duque de Caxias”

Dugque de Caxias, 10 de outubro de 2016.

Rafael Per Flra Santana
IFRJ - Canjpus Nilépolis
Programa de Pés-(Graduagdo Latu Senso

Especializa¢do em Educagdo de Jovens e Adultos a((\‘\et
Matficula: 11151613 W
\2 Cf
v b
A

Suize Gomes Martinez
Diretora de Ensino
IFRJ - Campus Duque de Caxias
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A2 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

ouE INSTITUTO FEDERAL DO RIO DE JANEIRO

Bl INSTITUTO FEDERAL PROGRAMA DE POS-GRADUACAO LATO SENSU
BEW Rio de Janeiro ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
BB Campus Nilépolis NILOPOLIS -~ RJ - BRASIL

PROGRAMA DE POS GRADUACAO LATO SENSU
ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
Pesquisador responséavel: Rafael Pereira Santana

Enderego: Rua Lucio Tavares, 1045

CEP: 26530-060 - Nilopolis - RJ

Fone: (21) 3236-1817

E-mail: rafael.santana@ifij.edu.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr(a) estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “A influéncia

do projeto integrador na formagao de alunos do curso de Manuten¢@o e Suporte em Informatica
do IFRJ - Campus Duque de Caxias”. Neste estudo pretendemos avaliar as contribui¢des do
Projeto Integrador na formagfo dos alunos do curso.

O motivo que nos leva a estudar, na visdo dos alunos, quais as contribuigdes ¢ as
dificuldades dos estudantes do curso de Manutengdo e Suporte em Informatica na
realiza¢do do Projeto Integrador, para que se possa ajudar a uma melhor adaptacéo e
ajuste das atividades ligadas a esta disciplina.

Para este estudo adotaremos faremos a aplicagdo de um questionario com os alunos e
tragaremos um perfil de satisfagdo dos alunos com a disciplina. Os riscos sdo minimos ou
nenhum, pois a pesquisa ndo identificara os alunos individualmente, apenas servira para
tracas um perfil dos alunos como um todo. Com isso teremos o beneficio de poder
melhorar as atividades docentes no que se refere a disciplina Projeto Integrador.

Para participar deste estudo vocé nio terda nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Vocé sera esclarecido(a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e
estard livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento ou
interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participagdo é voluntaria e a recusa
em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que ¢
atendido pelo pesquisador

O pesquisador ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de completo sigilo.
Os resultados da pesquisa estarfio a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participagdio ndo serdo utilizados ou registrados na pesquisa.

Qualquer material que indique sua participacdo ndo serd liberado sem a sua permissio.

O(A) Sr(a) ndo serd identificado em nenhuma publicagéo que possa resultar deste estudo.
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Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cdpia
serd arquivada pelo pesquisador responséavel, no IFRJ - Campus Nilopolis e a outra serd
fornecida a vocé.

Caso haja danos decorrentes dos riscos previstos, o pesquisador assumird a
responsabilidade pelos mesmos.

Eu, , portador do documento de
Identidade fui informado(a) dos objetivos da pesquisa de titulo
“A influéncia do projeto integrador na formagdo de alunos do curso de Manutengdo e Suporte em
Informatica do IFRJ - Campus Duque de Caxias”, de maneira clara e detalhada e esclareci
minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagoes ¢
modificar minha deciséo de participar se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas duvidas.

Nilopolis, de outubro de 2016.

Assinatura participante

Assinatura pesquisador

Assinatura testemunha

Em caso de duvidas com respeito deste estudo, vocé podera consultar o pesquisador
Rafael Pereira Santana

Instituto Federal do Rio de Janeiro - Campus Duque de Caxias

Avenida Republica do Paraguai, 120 - Vila Sarapui

CEP: 25.050-100 Duque de Caxias - RJ

e-mail: rafael.santana@ifrj.edu.br
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A3 - Questionario semiestruturado para entrevista

Especializagdo em Educacgdo de Jovens e Adultos

Pesquisa TCC

Quanto tempo leva de casa até o IFRJ?

eavolta?

Campus: Curso: Turma em 2016-1°: Turma em 2016-2°:
Ingresso MSI: (ano/semestre) Sexo:( )Masc ( )Fem ldade: Trabalha/Estagia: ( )Sim ( )Ndo
Enderego (casa): (bairro-cidade)

Enderego (trabalho): (bairro-cidade)

Quanto tempo leva do trabalho até o IFRJ?

Que horas consegue chegar no curso de MSI| ?

Quanto tempo livre pra estudar vocé tem fora o tempo que passa no IFRJ?

Quanto do seu tempo livre vocé dedica para estudar as matérias do curso?

horas semanais.

horas semanais.

O que acha do curso de MSI como um todo?
( ) Estou satisfeito com o curso () Pra mim é indiferente
Por qué?

( ) Estou insatisfeito com o curso

O curso ajudou/ajuda vocé em algum aspecto fora da escola? (  )Sim (

Em qué/Por que?

)N&o

O que mudou em sua vida depois de comegar a estudar no MSI?

Quais as dificuldades que vocé encontra no curso? *(em relacio as disciplinas / em relagio & permanéncia)
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O que ajudou vocé a continuar no curso de MSI?

Como/Por qué?

O que acha da disciplina Projeto Integrador?

( ) Estou satisfeito com a disciplina () Pra mim é indiferente () Estou insatisfeito com a disciplina

Por qué?

O projeto integrador ajudou vocé de alguma forma? () Sim () Nao

Em que/Por que?

O projeto integrador ajudou vocé a:

Trabalhar em grupo? Melhorar a postura em trabalhos orais?

( )Sim () Nao ( )Sim ( )Nao

Aprender a fazer pesquisa? Melhorar a redagdo de trabalhos?

( )Sim () Né&o ( )Sim ( )N&o

Aprender coisa nova? Melhorar o desempenho em outras disciplinas?
( )Sim () Né&o ( )Sim ( ) Nao

Vocé percebe alguma mudanga pessoal no aproveitamento das disciplinas com o passar dos periodos devido ao projeto integrador?
( )Sim ( ) Na&o

Quais mudancas e/ou Por qué?

Quais as dificuldades que vocé encontra no projeto integrador?

Em relagdo a disciplina:

Em relagdo a apresentacdo:
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