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ESTAGIO SUPERVISIONADO: ESPACO-TEMPO DE FORMACAO INICIAL PARA
O PROFESSOR EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Alcicléa Ramos dos Santos?

RESUMO: O presente trabalho busca investigar, atraves de um estudo de caso de cunho
qualitativo, as possiveis contribuicdes da disciplina “Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado em Educagdo de Jovens e Adultos”, do curso de graduagao em Pedagogia da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, ao processo de formacéo inicial do futuro professor.
Nesse sentido, partimos da premissa de que esta possibilita uma melhor articulacdo entre teoria
e pratica, permitindo aos graduandos a familiarizacéo e problematizagdo acerca dos temas da
Educacdo de Jovens e Adultos, a partir do entendimento dos fazeres pedagdgicos dessa
modalidade de ensino. O estudo relacionara a producdo tetrica dos autores Freire (1996),
Esteban e Zaccur (2002), Garcia (2003), Andrade (2005), Pimenta e Lima (2011), Moura (2017)
que fundamentam esta pesquisa a alguns documentos legais considerados estratégicos para a
compreensdo do referido curso (matriz curricular e relatorios dos graduandos). Como resultado
da pesquisa, verificamos que o estagio possibilitou aos licenciandos o conhecimento sobre a
modalidade e as suas especificidades, o entendimento do fazer pedagdgico nas turmas de jovens
e adultos e a importancia da praxis para a formacdo docente.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo de Jovens e Adultos. Estagio Supervisionado. Formacéo
Inicial de professores.

ABSTRACT: This study aims to investigate, through a qualitative case study, the possible
contributions of the discipline "Teaching and Supervised Internship in Youth and Adult
Education”, of the undergraduate course in Pedagogy of the Federal University of Rio de
January, to the process of initial formation of the future teacher. In this sense, we start from the
premise that this enables a better articulation between theory and practice, allowing students to
become familiar and problematic about the themes of Youth and Adult Education, based on the
understanding of the pedagogical practices of this teaching modality. The study will relate the
theoretical production of the authors Freire (1996), Esteban e Zaccur (2002), Garcia (2003),
Andrade (2005), Pimenta e Lima (2011) and Moura strategies for the understanding of this
course (curricular matrix and reports of undergraduates). As a result of the research, we verified
that the internship allowed the licenciandos the knowledge about the modality and its
specificities, the understanding of the pedagogical doing in the youth and adult classes and the
importance of the praxis for the teacher training.

KEYWORDS: Youth and Adult Education. Supervised internship. Initial Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

Quando falamos sobre a efetivacdo do direito a educagdo, remetemo-nos a uma série de
desafios e questionamentos: como tornar o processo de ensino-aprendizagem significativo? Os
materiais pedagogicos dao conta de todos os contetldos? Como relacionar o contetido escolar
aos conhecimentos prévios dos educandos? Como saber se o educando se apropriou dos
conteidos ministrados?

Essas sdo algumas perguntas que perpassam o imaginario e os discursos circulantes no
espaco escolar, e que acompanham os docentes nas salas de aula, podendo leva-los a
“conclusdo” de que ndo sabem ensinar, quando o que se observa, de fato, ¢ o desconhecimento
acerca do aspecto transitorio, ndo apenas do conhecimento, mas, também, da dimensdo tedrica
e técnica da profisséo.

Sobre esse incdbmodo, Andrade (2005) afirma que,

Hoje, nenhum profissional estd satisfatoriamente formado ap6s um curso de
graduacdo, dado o volume de conhecimentos produzidos dia a dia em todas as areas
da atividade a que 0 homem se propde. No caso particular do professor, de qualquer
nivel de ensino, nds acrescentamos, como razdo essencial, o objeto, por sua natureza,
mutante a uma velocidade vertiginosa. Um professor ndo estara, nunca, inteira e
suficientemente formado, por uma ou outra razao. (p.21)

Sabe-se que ser professor vai muito além de gostar, amar ou querer ganhar status com a
profissdo, mas exige uma formacédo solida e adequada que permita conhecer o objeto e 0s
sujeitos com quem se vai trabalhar. Nao sdo todos que estdo preparados para ensinar. Afinal,
n&o basta saber ler e escrever para alfabetizar ou trabalhar os contetidos com os educandos. E
necessario que exista um conhecimento tedrico e pratico, onde ambos dialoguem para a
construcdo do saber docente.

Deste modo, vemos como € importante que o educador esteja atento aos desafios
pedagdgicos que emergem a todo momento, pois novos conhecimentos sdo construidos e
ressignificados. Os questionamentos e indagacGes sdo importantes e fazem parte da pratica
educativa, que deve ser reflexiva e investigativa, uma vez que ndo se pode entrar numa sala de
aula sem o minimo de conhecimento pedagdgico e politico da modalidade e dos sujeitos para
0s quais se iré lecionar, bem como das nuances que caracterizam este espaco de aprendizagem.

No entanto, € notério que existem professores despreparados, € sem 0 menor
conhecimento do que seja a EJA (Educacédo de Jovens e Adultos), e os sujeitos envolvidos no

processo, e que, por isso, promovem formas de ensinar distantes de suas necessidades. S&o, em
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sua maioria, professores que lecionam com criancas, e que ndo tiveram em sua formagcéo inicial
e continuada disciplinas e/ou cursos sobre educagédo de adultos. Assim, tendem a reproduzir e
a reutilizar as estratégias didaticas e os materiais utilizados nesta modalidade, o que interfere
nas formas como o educando se apropria do conhecimento trabalhado na sala de aula.

Neste sentido, vale a pena pontuar que a formacgdo do professor da EJA segundo o
CNE/CEB 11/2000, deve

[...] incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas
relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse
profissional do magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com
esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do dialogo. Jamais um professor
aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e
sim um docente que se nutra do geral e também das especificidades que a habilitacao
como formac&o sistematica requer. (p.56)

Logo, conclui-se ndo basta ter somente boa vontade e querer contribuir de forma
voluntaria com o processo de educacdo dos adultos. E necesséario que se tenha formagéo
adequada para atuar com 0s sujeitos que nunca tiveram acesso a escola, ou com aqueles dos
quais a escola se distanciou, pedagdgica e politicamente.

Tendo em vista o perfil dos educandos da modalidade EJA, o foco deste trabalho é a
problematizacdo acerca da formacao inicial do licenciando em Pedagogia, que, futuramente,
sera um profissional da educacdo, e podera trabalhar com turmas nesta modalidade. Além das
especificidades pedagogicas ja previstas, ele devera conhecer quem sdo estes sujeitos e suas
nuances, marcadas por uma heterogeneidade significativa, seja na idade, nas historias de vida
ou nos conhecimentos construidos no ambiente escolar ou no cotidiano.

As questbes e reflexdes realizadas durante meu percurso enguanto estudante de
Pedagogia e alfabetizadora e pesquisadora do Programa Integrado da UFRJ para Educacéo de
Jovens e Adultos, me fizeram pensar sobre o problema da pesquisa, que é compreender em que
medida a implantacao da disciplina “Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagdo
de Jovens e Adultos™?, no curso de Pedagogia da UFRJ contribui(u) para a formagao inicial do
futuro professor dessa modalidade, uma vez que esta s6 é oferecida no curso quando os alunos
ja estdo quase se formando. Partiu-se da hipdtese de que o estagio supervisionado possibilita

uma articulacgao entre teoria e pratica, permitindo aos graduandos um maior conhecimento e

2 A partir daqui, nos referiremos a disciplina sob o titulo “Estagio Supervisionado em EJA”, nome pelo qual é
socialmente reconhecida.



aprofundamento dos temas acerca da modalidade em Educagéo de Jovens e Adultos, bem como
o0 entendimento dos fazeres pedagdgicos dessa modalidade de ensino.

Com o objetivo de tentar responder a esta e a outras questdes, foi empreendido um
estudo de caso qualitativo sobre o estagio supervisionado em EJA, enfatizando o curso de
Pedagogia oferecido pela Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ. Para tal, foi feita a
andlise de alguns documentos, como a matriz curricular do curso, que se encontra em anexo
para apreciacdo e melhor reflexdo para as questdes discutidas neste artigo e os relatorios do
Estagio Supervisionado em EJA de 2010 e 2017. O total de relatdrios analisados foram 31,
sendo 14 no ano de 2010 e 17 em 2017.

De igual modo, a fim de dar base ao trabalho do pesquisador, subsidiando as discussdes
trazidas pelo campo de pesquisa, foi realizado o levantamento bibliografico de autores que
discutem a importancia dos estagios supervisionados, e da formacao inicial para a pratica
docente, como: Freire (1996), Esteban e Zaccur (2002), Garcia (2003), Andrade (2005),
Pimenta e Lima (2011) e Moura (2017).

Desta maneira, buscou-se demonstrar que o processo de reflexdo ndo acontece apenas
com a garantia do espaco de estagio supervisionado no curriculo, mas que depende de como ele
sera oferecido pela Universidade, e do trabalho empreendido pelo professor, 0 que, em outros
termos, significa firmar que ndo basta a disciplina estar garantida no curriculo; ela precisa ser
oferecida com qualidade. (PIMENTA; LIMA, 2011). Assim, espera-se que 0 presente estudo
contribua para o debate reflexivo sobre o papel do Estagio Supervisionado em EJA na formacao

inicial dos professores.

2 CONTEXTUALIZANDO O ESTUDO

A motivacdo para escolha deste tema deve-se a minha experiéncia como graduanda no
curso de Pedagogia da UFRJ, visto ter sido atravessada pelas experiéncias de conflito entre
teoria e préatica durante a minha formacao inicial. Durante o curso, s tive contato com a EJA
quase ao final do curso nas disciplinas “Abordagem Didatica em Educac¢do de Jovens e
Adultos”, no oitavo periodo, e “Estagio Supervisionado em EJA”, no nono periodo. As demais
disciplinas, que tratavam de temas-chave, como, por exemplo, avaliagéo, alfabetizacdo e
letramento, ndo traziam um olhar sobre o jovem e adulto, mas somente sobre a crianca. Arrisco-
me a inferir que tal abordagem limita a atuacdo dos futuros professores e pedagogos a atuarem

apenas com a educacado de criancas.



Convém pontuar que, ainda que nao fosse fruto de uma pesquisa cientifica, minha
percepcdo € que as demais disciplinas do curriculo ndo foram suficientes para a minha
formacéo, enquanto educadora para atuar na modalidade de ensino de EJA, pois embora 0s
professores tenham dado excelentes aulas, a EJA ndo era objeto de estudo e discussdo nas
demais disciplinas. Mesmo durante o tempo que cursei 0 Estagio Supervisionado em EJA, algo
que me inquietou foi a percepc¢édo de que a maioria dos meus colegas ndo tinha conhecimentos
prévios sobre a modalidade. Muitos deles sequer sabiam da existéncia de pessoas analfabetas
no pais!

Por outro lado, vale salientar que uma experiéncia que me proporcionou conhecer e
pensar a EJA, antes mesmo de cursar as disciplinas dessa modalidade, foi minha atuacdo como
bolsista de extensdo da UFRJ no Programa Integrado da UFRJ para a Educacdo de Jovens e
Adultos. Essa ocorreu quando eu estava cursando o segundo periodo do curso de Pedagogia.
Neste espaco, fui me formando na pratica em didlogo permanente com a teoria.

E interessante ressaltar que, quando fui fazer o curso de alfabetizador para entrar no
Programa de Extensao, ndo sabia ainda o que era EJA. A Unica coisa que me disseram até entdo
¢ que era para “alfabetizar adultos”. Com o passar do tempo, fui conhecendo a modalidade ¢ as
leis que a regem, bem as lutas e as questdes especificas sobre a construgdo da alfabetizacdo de
um jovem e adulto. Assim, fui me formando como educadora de jovens e adultos, mas, ciente
de minha incompletude, percebi que ainda necessitava de mais conhecimento.

A Extensdo Universitaria tem sido a porta de entrada para se pensar e trabalhar a EJA e
muito mais que isso, formar futuros cidaddos e professores que pensam a educacao como um
direito seu e de seus educandos. E perceptivel, o papel da extensdo na minha formagc&o pessoal,
intelectual e profissional, pois quando iniciei na extensdo era insegura e me sentia incapaz de
trilhar caminhos tdo ricos e diferentes daqueles que me eram apresentados enquanto moradora
do complexo da Mare.

Com minha inserc¢éo na extenséo, iniciei meu trabalho como alfabetizadora de jovens e
Adultos e assim pude construir com os educandos conhecimentos que perpassavam 0 N0SSO
espaco de aprendizagem da sala de aula. Era um momento em que eu enquanto alfabetizadora
me colocava a aprender a ouvir, olhar, sentir, falar e tocar, ndo era qualquer ouvir ou falar, mas
era o desenvolvimento de um sentido investigador, curioso, pesquisador para as coisas que
emergiam do campo.

Esse movimento de se inquietar e investigar algo e ndo se conformar com as coisas

dadas, ¢ do professor-pesquisador, aquele que vai em busca de respostas para as suas questdes



percebidas na pratica. Ao ndo se contentar com as respostas prontas, o professor recorre aos
estudos tedricos e as praticas, que ajudardo a desvendar as questdes apresentadas pelo campo,
gue muitas vezes, ndo sao respondidas isoladamente por leituras feitas sobre o assunto em
questdo. ApOs essa experiéncia como alfabetizadora, tive a oportunidade de me tornar
pesquisadora e mesmo estando num outro lugar, tive experiéncias e um crescimento
profissional significativo, além de levar os meus questionamentos de quando era alfabetizadora
para pensar junto com a equipe de pesquisa.

Nesse periodo em que estive no Programa Integrado da UFRJ para a Educacéo de Jovens
e Adultos, muitas foram as conquistas e desafios, sendo possivel compartilhar através de artigos
escritos e apresentados em congressos, seminarios, aulas, oficinas e cursos ministrados pelo
Brasil, aprendizagens que partem da minha experiéncia na Extensdo Universitaria.

Neste sentido, penso que as vivéncias no Programa, somada as disciplinas “Estagio
Supervisionado em EJA” e “Abordagem em EJA”, foi importante no meu processo de formagao
como professora da modalidade. No entanto, ainda que tenha tido a oportunidade de conhecer
a EJA através da extensao universitaria antes de cursar estas disciplinas nos ultimos periodos,
0 que hoje reconheco como um privilégio, ndo deixo de me perguntar: Sera que todos 0s
licenciados tiveram ou terdo essa oportunidade? Ou sera que eles s6 conhecerdo a EJA nos
ultimos periodos na Abordagem em EJA e Estagio Supervisionado?

Por outro lado, se ampliarmos o escopo da nossa andlise, pensando a presenca da EJA
no curriculo de outras licenciaturas, dentro da mesma Universidade, veremos que sé lhes é
apresentado uma Unica disciplina que é eletiva e ndo obrigatoria, impossibilitando aos
licenciados desses cursos o conhecimento da modalidade.

E muito embora o foco do nosso trabalho ndo seja analisar estes cursos, cabem as
seguintes reflexdes: sendo a Educacdo de Jovens e Adultos, uma modalidade de ensino, por
gue grande parte dos curriculos de licenciatura ndo contempla a EJA? Por que as disciplinas
relacionadas a modalidade sdo minimas e/ou apenas nos ultimos anos do curso de Pedagogia,
como acontece na Universidade Federal do Rio de Janeiro, que sera campo de nosso estudo?

Para nos auxiliar na compreenséo de como acontece essa construcdo na formacao inicial
de professores na disciplina de Estagio Supervisionado em EJA, é que optamos pela adogdo de
uma metodologia de cunho qualitativo. O termo metodologia significa, etimologicamente, “o
estudo dos caminhos a serem seguidos, dos instrumentos usados para se fazer ciéncia”.
(GOLDENBERG, 2004, p. 105). Sendo assim, as pesquisas qualitativas buscam superar a

neutralidade do pesquisador e a reducédo da pesquisa apenas aos fatos observaveis (mensuraveis



ou controlados) presentes no positivismo - visto que o pesquisador sofre “influéncia” do seu
paradigma, sua cultura, sua experiéncia de vida dentre outros aspectos -, além de mostrar a
necessidade de pesquisar fatos que ndo podem ser mensuraveis tais como sentimentos ou
percepcoes.

Esses fatos vistos como imensuraveis possibilitam pesquisar questdes que permeiam o
cotidiano da formagé&o inicial, como a relacdo entre teoria e pratica, percebida muitas vezes
como dissociadas uma da outra. Assim como Garcia (2003), acredito que teoria e pratica ndo
se excluem, visto que uma ndo se faz sem a outra, ambas caminham juntas para a construcao
de uma acdo pedagdgica solida, consciente e coerente. Esta que se inicia academicamente na
licenciatura, nos estagios que promovem uma aproximacao dos licenciandos ao real, a sala de
aula, muitas vezes, s6 imaginada nos livros.

Por meio de um estudo de caso, serdo pesquisados autores que dialoguem com as
temaéticas do estudo. Tais tedricos apresentam grande contribuicdo ao estudo sobre a formacao
de professores, pois acreditam no movimento de acdo-reflexdo-acdo. Esse entrelagamento so é
possivel se nos debrucamos sobre o contexto escolar, de modo a olhar, observar, sentir, ouvir
0s sujeitos envolvidos no processo escolar. E nesta experienciacdo que vamos nos
reconhecendo e nos constituindo professores.

Paulo Freire (1996) apresenta a educacdo de adultos e suas especificidades, além de
trazer a importancia da formacao do professor, afirmando que devemos ler nossa sala de aula
como se fosse um texto, trazendo um olhar para o educando e educador diferenciado. Moura
(2017) apresenta as contribuicdes da pratica de ensino em EJA e a extensdo para a construcao
da identidade docente. Pimenta e Lima (2011) dialogam sobre a formagéo de professores e
pedagogos, debrucando-se sobre a discussao entre teoria e pratica que aparecem nas atividades
propostas a partir do estagio e apresentam as diferentes concep¢des do estagio. Andrade (2005)
traz o estagio e a praxis docente; Garcia (2003), a necessidade da pesquisa cotidiana. Esteban
& Zaccur (2002) que discutem a importancia do professor pesquisador.

Além disso, foram analisados alguns documentos legais do curso de Pedagogia da UFRJ
(matriz curricular e relatérios dos graduandos), a fim de se verificar que papel o estagio
supervisionado, em Educacgédo de Jovens e Adultos, no curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Rio de Janeiro, exerce no processo de formacdo inicial do futuro professor. Os
relatorios dos graduandos sdo relatos dos licenciandos de pedagogia sobre a experiéncia no

estagio supervisionado em EJA.



3 ESTAGIO SUPERVISIONADO

O estagio sempre foi identificado como a parte pratica dos cursos de formacao de
profissionais em geral, em contraposicédo a teoria. Ele tem sido o primeiro espaco-tempo em
que os alunos em formacdo inicial e futuros professores conseguem ter o contato com o
ambiente escolar, os educandos, os professores regentes e todo o cotidiano escolar. E neste local
que os futuros professores experimentam o ser professor, suas angustias e dos alunos, conhecem
de perto a realidade para além dos livros, textos e artigos, o que faz dele um espaco de pesquisa
e de instrumento pedagdgico na formac&o docente e pessoal dos licenciandos.

As experiéncias vividas nesse campo despertam inquietacdes e reflexdes sobre a
profissdo docente: Como se torna um professor que pesquisa, reflete? Qual a formacéo
necessaria para ser um bom professor? Esses e outros questionamentos acompanham a vida
daqueles que de fato fazem o movimento de refletirem sobre a sua pratica educativa.

Nesse sentido,

[...]N&o é raro ouvir-se dos alunos que concluem seus cursos se referirem a estes como
‘tedricos’, que a profissdo se aprende ‘na prética’, que certos professores e disciplinas
sd0 por demais ‘teéricos’. Que ‘na pratica a teoria € outra’. No cerne dessa afirmagdo
popular, esta a constatacdo, no caso da formacdo de professores, de que o curso ndo
fundamenta teoricamente a atuacdo do futuro profissional nem toma a préatica como
referéncia para a fundamentacdo tedrica. Ou seja, carece de teoria e de pratica.
(PIMENTA; LIMA, 2011, p.33)

Ainda de acordo com as autoras, “o estagio sempre foi identificado como a parte pratica
dos cursos de formacdao de profissionais em contraposicdo a teoria” (idem), no qual licenciandos
ao entrarem em sala de aula percebem que as teorias apresentadas no curriculo sdo estudadas
de forma fragmentada e, muitas vezes, ndo suprem a complexidade da realidade escolar, visto
que 0s sujeitos e os conhecimentos construidos em sala e fora dela estdo o tempo todo se
ressignificando.

Desta forma, é necessario rever o curriculo para que os conhecimentos sejam
trabalhados de maneira sistematizada e dialogada, para que quando chegue no estagio, o
licenciando consiga perceber/dialogar com o conhecimento construido teoricamente.

Nessa perspectiva, 0 estagio supervisionado presente nos curriculos tem sido um 6timo
espaco de reflexdo da préatica docente, possibilitando com que a vivéncia no estigio ndo se
resuma a uma simples atuacdo do aluno graduando, como observador, com a tarefa de registrar
anotacOes sobre os diferentes atores e espacos do cotidiano escolar. Por isso, € importante o

destaque feito por Pimenta & Lima (2011, p. 34),



[...] Para desenvolver essa perspectiva, é necessario explicitar-se 0s conceitos de
pratica e de teoria e como compreendemos a superacdo da fragmentacao entre elas a
partir do conceito de praxis, o que aponta para o desenvolvimento do estdgio como
uma atitude investigativa, que envolve a reflexdo e a intervencdo na vida da escola,
dos professores, dos alunos e da sociedade.

Ao entrar na sala em que o estagio sera realizado, o aluno em formag&o deve cuidar e se
sentir responsavel por sua formacdo, agindo, contribuindo com o professor docente, que
também é formador e alunos da sala. A profissdo docente vai se fazendo a todo o0 momento, e
0 espaco do estagio € um momento rico em que o conhecimento de si e do outro véo se dando.

O estagio tem a finalidade de “propiciar ao aluno uma aproximacao a realidade na qual
atuara. Assim, o estagio se afasta da compreensdo até entdo corrente, de que seria a parte pratica
do curso”. (PIMENTA; GONCALVES 1990 apud PIMENTA; LIMA 2011, p. 45).

Nesse sentido, a praxis € fundamental para que o graduando tenha uma experiéncia viva
e pratica com o cotidiano escolar, se inserindo, pensando, refletindo junto na e com a escola,
pensando na construcdo de sua préatica e ndo s6 deixando que outros pensem por ele, para que
ndo fique preso unicamente as concepcdes dos textos tedricos, mas que as utilize para

fundamentar as experiéncias vividas no campo. Pois,

De teoria, na verdade, precisamos nos. De teoria que implica numa inser¢do na
realidade, num contato analitico com o existente, para comprova-lo, para vivé-lo e
vivé-lo plenamente, praticamente. Neste sentido é que teorizar é contemplar. N&do no
sentido destorcido que lhe damos, de oposicdo a realidade. De abstracdo. Nossa
educacdo ndo é tedrica porque lhe falta esse gosto da comprovacdo, da invencdo, da
pesquisa. Ela é verbosa. Palavresca. E “sonora”. E “assistencializadora”. Nio
comunica. Faz comunicados, coisas diferentes. (FREIRE, 1967, 93-94)

Essa contemplacdo de que fala Freire possibilita que 0 homem adentre a realidade, sendo
assim a teoria promove uma reflexdo do real, do concreto, ou seja, é necessario se partir das
experiéncias vivenciadas pelo homem em seu cotidiano, refletindo e analisando, sempre se

questionando sobre as coisas e ndo se contentando com o que € imposto.

3.1 Estéagio Supervisionado em EJA na UFRJ

As discussOes em torno da EJA se intensificaram a partir do momento em que ela se
tornou modalidade de ensino, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo n°® 9394, de 1996, e

com o Parecer CNE/CEB n°11/2000, que traz suas especificidades, conceitos e funcdes.



Com isso, em 2006, a UFRJ percebeu a importéncia de se discutir a possivel
implementacdo da abordagem sobre a EJA em seu curriculo, possibilitando uma formagao mais
solida dos futuros pedagogos para atuarem na Educacéo de Jovens e Adultos. Sendo assim, em
2007 foram inseridas no curriculo da Universidade duas disciplinas obrigatérias que
contemplariam a modalidade: “Abordagem Didatica em Educacdo de Jovens e Adultos” e
“Pratica de ensino e Estagio Supervisionado em Educag¢do de Jovens e Adultos”, a serem
oferecidas nos ultimos periodos (oitavo e nono, respectivamente).

Vale salientar, contudo, que para a concretizacdo dessa insercdo, uma série de embates
ocorreu no setor responsavel. Muitos professores se posicionavam contra a implementacao/
reconfiguracdo da grade curricular do curso de Pedagogia, mas as lutas daqueles que percebiam
a importancia dessa discussdo para o curriculo da Universidade foi maior. Desta maneira, por
motivos de organizacdo curricular, as duas disciplinas em EJA s6 foram apresentadas aos
graduandos no ano de 2010, nos ultimos periodos da turma iniciada em 2007. Essa informacao
parte de conversas e didlogos que eu tinha com uma professora da UFRJ, no periodo em que eu
era monitora da disciplina “Abordagem Didatica em Educacdo de Jovens e Adultos EJA”.

A experiéncia como monitora da disciplina, possibilitou uma reflexdo ainda maior sobre
0 lugar da Educacdo de Jovens e Adultos, os direitos conquistados e anulados, 0s sujeitos
envolvidos e suas especificidades, as politicas pensadas para essas pessoas, a formacdo dos
professores que irdo e/ou trabalham com a modalidade, o espaco de formacdo docente, a
estrutura fisica de educacédo para EJA, entre outros aspectos que circundam esse lugar. Além de
ter sido um lugar privilegiado de construcdo do meu fazer docente, ou seja, da praxis docente.

Nesse sentido, reconheco a importancia do lugar de formacdo, ou melhor, dos lugares
de formac&o do futuro professor da EJA, que se da em diferentes espagos e momentos, dentro
da Universidade. Por isso, € notdrio que a experiéncia com as disciplinas que discutem e
corporificam a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos é inquestionavel, visto que 0s
professores formadores apresentam e compartilham diferentes experiéncias e conhecimentos
sobre a EJA.

Sendo assim, a disciplina “Estagio Supervisionado em EJA” tem se consolidado a cada
dia como um espaco de atuagéo e pesquisa para os graduandos, principalmente por conseguirem
atraveés das experiéncias vividas relacionar as abordagens discutidas em sala. Dessa forma, a

disciplina se encontra organizada com:

[...] carga horéaria de 180 horas cursada durante um semestre, dessas, 60 horas séo
destinadas a aulas na universidade e 120 horas de atividades de campo. Os alunos séo
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direcionados para as escolas publicas municipais, que trabalham com a EJA para o
cumprimento das horas de campo. A carga hordria inclui a realizagdo de atividades
tedrico-préticas, possibilitando um espaco de reflexdo critica sobre o fazer docente e
a EJA como modalidade de ensino da educacdo basica. No programa da disciplina
temos o momento de discussdo de textos, relatos de situacdes vivenciadas e
observadas e reflexdes criticas sobre essas situacdes, além de uma aula em que o
graduando atua como regente da turma de estagio e a producdo textual de um relatério
reflexivo das situacdes vivenciadas. (MOURA, 2017, p.126-127).

Com esse novo curriculo, foi possivel a experiéncia “no chao das escolas municipais”
com a modalidade EJA, sendo construidos os primeiros relatorios que trazem os olhares de

observacao e reflexdo dos graduandos em Pedagogia.

3.2 Andlises e reflexdes sobre o Estagio Supervisionado em EJA

O estagio supervisionado em EJA é um momento em que os graduandos em formacao
tém a oportunidade de vivenciar e experimentar as nuances dessa modalidade. Em muitos de
seus relatos, os graduandos trazem alguns pontos observados no cotidiano da sala de aula das
classes de alfabetizacdo e/ ou ensino fundamental, que perpassam questdes como o primeiro
contato com a modalidade, a préatica do professor, a estrutura da escola, a aprendizagem dos
educandos, a relacdo entre professor e educando, entre outros aspectos.

Em minha formacdo como estudante do curso de Pedagogia da UFRJ, pude vivenciar
por meio desta disciplina, um importante espaco de discussdo, que relacionou o cotidiano da
sala de aula de jovens e adultos as questdes de ensino-aprendizagem, enfatizando, também, as
conquistas e retrocessos da modalidade, e promovendo, assim, um olhar dialogado entre teoria
e prética.

Nos relatérios, é possivel perceber que os estagiarios comegam a apresentar um olhar
sensivel e reflexivo sobre o seu campo de investigacdo, potencializando o papel da formacao

inicial, que €, segundo Moura (2017 p. 129),

[...] contribuir para a construgdo da identidade desse docente, com vistas a possibilitar
que nos cursos de formag&o de professores se efetive uma dindmica de reflexdo critica
sobre a complexidade das praticas institucionais e das a¢des praticadas por diferentes
docentes, no intuito de preparar sua inser¢éo profissional.

A atuacdo dos estagiarios vai além da observacdo somente dos sujeitos, consistindo da
atuacdo na sala, através de conversas com os alunos e professores regentes, ou no auxilio nas
atividades propostas pelos professores aos alunos. Nesse movimento, o estagiario se coloca no

papel do estagio participante, e ndo observador; que esta ali ndo para fazer julgamento, mas
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para realizar uma reflexdo critica, buscando articular o cotidiano escolar com as teorias
estudadas ao longo do curso. Isso sé é possivel porque a disciplina em estagio supervisionado
em EJA da UFRJ busca teorizar através de textos a pratica vivenciada pelos graduandos,
levando-os a questionar e refletir o fazer pedagdgico do professor que atua na modalidade, sem
0 objetivo de culpabilizar quem quer que seja.

Nesse sentido, diferente do que Pimenta & Lima (2011) nos trazem sobre o campo de
estagio ser visto somente como parte pratica e ndo tedrica, ou de ambas ndo dialogarem, o
estagio supervisionado em EJA na UFRJ tem sido um espaco, tanto tedrico, quanto pratico,
além de possibilitar a reflexdo critica necessaria para a tarefa do fazer docente dos futuros
professores. (MOURA, 2017)

Na disciplina de Estagio Supervisionado em EJA, é possivel o dialogo e a discussao
com o professor universitario e colegas de sala, dividindo, assim, as experiéncias do cotidiano
das salas de EJA, no movimento de pesquisa sobre as questdes e possiveis solucbes sobre 0s
casos trazidos. E nesse espaco que relatam/compartilnam, teorizam e praticam a docéncia,
percebendo 0s avancos e retrocessos de docentes e discentes das salas de aula. E possivel notar
gue o estagio, para além de interlocucdo com a pratica e teoria, também se constitui como
espaco de experiéncia, apresentacdo e troca das mesmas, pois o fazer docente vai se
corporificando a partir das experiéncias de professores universitario e regente, estagiario e
educandos da EJA.

Nesse sentido, “o estagio deve preparar para um trabalho coletivo, uma vez que o ensino
ndo € um assunto individual do professor, pois a tarefa escolar é resultado das a¢6es coletivas
dos professores e das préaticas institucionais, situadas em contextos sociais, historicos e
culturais”. (PIMENTA 2004 Apud ANDRADE 2005, p. 22).

Para apresentar as impressdes trazidas pelos estagiarios sobre o estagio supervisionado,
nos debrucaremos sobre os relatérios de 2010, primeiros relatdrios da disciplina e, de 2017 que
S&o os atuais.

A partir da analise dos relatorios, observamos que um dos pontos mais relevantes era a

percepcao de como teoria e pratica dialogavam no espago escolar.

[...] consigo articular minha experiéncia na pratica de ensino com a do local do meu
estagio, dialogando com os textos trabalhados na disciplina de pratica. (Estagiario V.
2010)

Durante 0 estagio pude enxergar teorias como questdes palpaveis. (Estagiaria S,
2017.)
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[...] o estagio no CREJA me trouxe experiéncias fundamentais para pensar na prética
docente, e as leituras dos textos indicados na disciplina possibilitaram que eu
relacionasse teoria e pratica, de forma a compreender que embora existam
dificuldades, é indispensavel uma pratica reflexiva. (Estagiaria L. 2017)

Ao relatar as experiéncias vividas, os estagiarios apontam questdes como a diversidade
presentes em sala, a importancia do professor pesquisador, a necessidade de uma abordagem
voltada para a EJA, ressaltando como a teoria vista na graduacdo de fato dialoga com as
vivéncias do campo. No entanto, ao apontar tais discussfes em seus relatorios, percebemos que
“o desafio de consolida¢ao da indissociabilidade entre teoria e pratica, na busca da praxis, ainda
¢ grande” (MOURA, 2017, p.136), pois apresentam dificuldades em citar teéricos para da
embasamento as suas reflexdes.

Assim, os saberes trazidos pela teoria devem estd num movimento de articulagdo aos

apresentados na pratica, ou seja, um deve ressignificar o outro.

Portanto, o papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analise para
compreenderem os contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si
mesmos como profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para neles intervir,
transformando-os. Dai, é fundamental o permanente exercicio da critica das condi¢des
materiais nas quais o ensino ocorre. (PIMENTA & LIMA 2011, p.49).

Outro ponto relevante, talvez um dos mais complexos percebidos na analise, foi o
desafio do contato inicial com a modalidade que apresenta diferentes especificidades. Muitas
vezes, 0 graduando ndo tinha conhecimento do que se tratava a EJA, dos sujeitos que
encontrariam em sala, da diversidade seja em idade e/ou conhecimentos, das necessidades
cognitivas e educacionais, isso porque muitos cursavam as disciplinas “Abordagem em EJA” e
“Estagio Supervisionado em EJA” concomitantes, pois ndo havia pré-requisito para cursar a
disciplina de “Estagio Supervisionado em EJA”. Para aqueles que haviam cursado a disciplina
“Abordagem em EJA” antes da pratica de estdgio, o desafio era de entrar pela primeira vez
numa sala de aula com os educandos da EJA. Nas falas dos estagiarios, é possivel perceber a
angustia desse desconhecimento:

Quando entrei em sala percebi como a EJA é diferente das outras experiéncias que

tive. Vejo que trabalhar com adultos é totalmente diferente, entdo é preciso me
preparar mais. (estagiaria X. 2010)

Antes de iniciar as aulas da disciplina Pratica de ensino Est. Sup. De EJA e antes de
comegar o estagio, estava preocupada em “aprender como fazer para dar aula” e
pensando “vou observar cuidadosamente o que a professora do estagio faz para poder
construir um modelo de ensino”. E tudo isso foi desconstruido e repensado ao logo
das leituras e das aulas. (estagiaria R. 2017)
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Meu primeiro contato com a turma foi inibido, uma vez que aquele era um lugar
desconhecido para mim e eu era uma pessoa desconhecida para os alunos. Apesar
disso eles me colheram rapidamente. [...] segundo por me sentir receosa em trabalhar
com os alunos, ja que é uma turma muito diferente das que eu havia estado e possuia
muitas especificidades. (estagiaria B. 2017)

Para muitos, o estagio pode ser um momento de sO observar a pratica do professor
regente e trazer apontamentos e julgamentos sobre a sua pratica, ou pode ser um momento de
refletir sobre a préatica do outro e trazer contribui¢des para repensar uma nova pratica que auxilia
numa melhor aprendizagem para os educandos. Logo, a contribuicdo do estagio se dard
dependendo dos encaminhamentos dados pelo professor regente, universitario e pelo olhar
trazido e pensado do proprio graduando.

Diante do exposto, compreendemos que o estagio tem sido um desafio, ndo somente
para graduandos, mas também para os professores regentes e os orientadores (0 professor
regente € o da sala, e o orientador, da universidade), pois o olhar sobre o estagio tem mudado a
cada momento. Assim, novos olhares e questionamentos tém sido trazidos para se repensar o
papel do estagio para a formacéo do futuro professor.

A partir dos estudos de Pimenta & Lima (2011), percebemos que o problema ndo esta
no minimo de oferecimento da parte pratica, mas também na propria parte tedrica, que se mostra
insuficiente para a reflexdo para a atuacdo na EJA, ja que os textos escolhidos para compor o
curriculo pouco se aproximam dos alunos e do que eles irdo enfrentar ap6s a formacdo inicial.

Para além de outros desafios do estadgio, compreendemos que existem as diferentes
concepgdes de estagio, que nos fazem repensar os discursos presentes nas falas dos
licenciandos. Apresentadas por Pimenta & Lima (2011), estas sdo a pratica como imitacéo de
modelos, em que ndo ha reflexdo: aqui o profissional ndo constroi sua pratica, apenas reproduz
a aprendida, sem nenhuma reflexao e problematizacéo sobre as questdes vistas. Nela, os alunos
sdo todos iguais, aprendem igual. Na segunda, a pratica como instrumentalizacao técnica, o
profissional fica reduzido ao préatico, e nao trabalha com o pensamento, reflexao, estudo das
questBes, entra a separacao entre teoria e prética.

Mesmo os estagiarios apontando uma série de desafios e inquietacbes ao terem contato
com o cotidiano por meio da prética, é notorio o impacto que o estagio supervisionado em EJA
tem causado na formac&o inicial dos futuros professores. Essa evidéncia pode ser percebida nas
falas abaixo:

O estagio é um requisito fundamental na formagéo do pedagogo, pois nessa etapa as
concepgdes podem ser observadas. (estagiaria T, 2017.)
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O estagio é importante para se tornar professor. [...] O professor deve incorporar o
papel enquanto pesquisador para saber perceber com quais alunos esta trabalhando e
o tipo de material a ser utilizado. (Estagiaria H., 2010)

Viver esse momento na graduagdo para mim foi algo inacreditavel uma experiéncia
Unica, ser professora ndo é uma tarefa das mais faceis e exige de n6s docentes o habito
de pensar e refletir nossas praticas a todo momento, ser educador é mais do que ensinar
e aprender é reaprender a cada momento do seu cotidiano. [...Jo estagio de pratica de
ensino em educagdo de jovens e adultos s6 reafirmou em mim a vontade de trabalhar
com jovens e adultos. (Estagiaria C., 2017)

De fato, a EJA é um espaco diversificado e cheio de indagac¢des, que nos mobiliza a
adentrar as particularidades da modalidade. Os relatérios aqui apresentados trazem uma gama
de reflexdes que nos levam a repensar a pratica educativa, trazendo situacGes do cotidiano
escolar, com as quais, provavelmente, este graduando sé se depararia apds assumir suas turmas
como professor regente. E claro que muitos outros pontos foram trazidos pelos estagiarios nos
relatdrios, mas pela complexidade do tema ndo puderam ser apresentados neste trabalho.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A profissdo docente tem se tornado cada vez mais dificil, &rdua e complexa, exigindo
que ela seja intencional, politica para a formacdo de futuros cidaddos conscientes de seus
direitos e que sejam capazes de lutar por eles. E imprescindivel que a todo momento o professor
estude, busque uma formacdo constante para estar preparado para os desafios que sdo
colocados.

Como Freire (1996) nos alerta, ¢ necessario que o docente tenha “competéncia
profissional”, procurando estar preparado para atuar na docéncia, visto que ¢ uma tarefa muito
dificil; caso contrario, ndo conseguira realizar seu papel com seriedade e intencionalidade. A
falta de preparo e formacdo do professor, para além de o desqualificar, traz fragilidade aos
demais.

Logo, a formacdo inicial dos futuros professores deve ser baseada em uma preparagao
gue lhes garanta a seriedade nos estudos, em que os saberes estejam em didlogo e ndo
descontextualizados. Sendo assim, as disciplinas apresentadas no curriculo devem estar ligadas,
para dar suporte a pratica docente.

O Estégio Supervisionado na Educacdo de Jovens e Adultos no curso de Pedagogia da
UFRJ tem promovido o movimento de acdo-reflexdo-agdo, pois permite ao estudante que esta
em formagcé&o inicial refletir, através dos textos trabalhados, com os professores universitarios,

sobre as praticas presentes no cotidiano do estagio, a0 mesmo tempo em que atua na sala de
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aula, seja ao auxiliar ou conversar com um educando da EJA, ou ao trabalhar em conjunto com
0 professor regente em suas demandas de sala de aula. Esse espaco permite ao educando em
formacdo inicial vivenciar varios aspectos necessarios a pratica docente, desde o contato com
seus formadores aos com os educandos da EJA.

O campo do estagio supervisionado possibilita ao estagiario se tornar pesquisador e
investigador, movimento esse que deve ser incorporado ja na formacgéo inicial, preparando o
para atuar futuramente na sala de aula, visto que a todo momento na profissdo docente o sujeito

sera provocado a refletir, pesquisar e investigar as questdes trazidas pelos seus educandos.
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ANEXOS

Anexo 1: Parte inicial da Grade Curricular do curso de Pedagogia da UFRJ

Sistema Integrado de Gestdo Académica

Distribuicao Curricular | Pedagogia.-Tarde - Praia Vermelha v

Atualizado em: 07/07/2017 08:58

Curso de Graduagao em Pedagogia
Curriculo a ser cumprido pelos alunos de 2015/2 a 9999/9

Localizaggo: Faculdade de Educacio Codigo: 3304080000
DuragBes Estrutura

Prazo méximo de integralizagdo na UFRJ: 14 segmento(s) Trabalho de Concluséo: Monografia
Duracéo recomendada na UFRJ: 9 segmentols) Desenvolvido em Parceria: nao
Numero minimo de horas (CNE) 2800 Possui Banca Examinadora: sim
Duracio em anos (CNE): Minima:3 Média :0 Méxima:0 Pago: néo

Dados da coordenacdo Caracteristicas
Responsavel:  ANA PIRES DO PRADO(Doutorado) Modalidade: Presencial
Matricula: 08663870728 CH.: DE Denominacdo Oficial: Pedagogia
Email: pedagogia@fe. ufri.br Site:  www educacao.ufrj.br Situagdo: Ativo

Informagdes complementares

Criacdo: nao informado

Reconhecimento: Portaria 103 de 04/04/2016 publicado no Diario Oficial da Unizo em 05/04/2016
Aprovagdo Curriculo:  Processo 006455/2014-34 de 25/03/2014 publicado no Boletim Interno da UFRJ em 25/03/2015

Publico Alvo: ndo informado

Observacdes: A proposta da Faculdade de Educacdo de Ajuste Curricular do Curso de Pedagogia para incluséo das Atividades de Extenséo foi aprovada pelo CEG em 25/03/2014 (proc 006455/2014-34).
Enderecof(s) Telefone(s)

nao informado Comercial: 55 (21)25423996

Anexo 2: Grade Curricular do 8° e 9° periodos do curso de Pedagogia da UFRJ

§° Periodo
Codigs  Nome Créditos  C.H.G. TedricalPritica/Extensio Requisitos
EDAZ42 Organizacao do Trabalho Pedag. 30 4 0 0
EDABD4 Politicas Plblicas em Educacio 40 60 0 0
EDD648 Abord Did Educ de Jov Adultos 40 60 0 0
EDW480 Monografia 20 0 80 0
EDWUD1 Prat Ens Sér Inic Ens Fundamen 40 0 100 0
Atividades Academicas Optativas (Grupo: EXTENSAO) 1.0 0 4 0
Total de Créditos  18.0
9° Periodo
Codige  Nome Créditos  C.H.G. Tedrica/Pratica/Extensdo Requisitos
EDA4R0 Educacao Comparada 40 60 0 0
EDD636 Educ & Comunicacdo Il (Libras) 30 30 30 0
EDF419 Educacio e Trabalho 40 60 0 0
EDWKO2 Orientacéo de Monografia 1.0 0 45 0
EDWU25 Prat En Est Sup Educ Jov Adult 40 60 100 0
EDWXO1 Atividades Complementares 20 0 100 0
Atividades Academicas Optativas (Grupo: EXTENSAQ) 1.0 0 45 0
Total de Créditos  19.0
Disciplinas Optativas (Escolha Restrita)
i Nome Créditos C.H.G. Tebrica/Pratica/Extensio Requisitos
Grupo : EXTENSAO
EDWZO1 Curso de Extenséo | 1.0 0 0 30
EDWZ02 Curso de Extenséo || 1.0 0 0 45
EDWZ03 Curso de Extensio lIl 20 0 0 60
EDWZ04 Curso de Extensdo IV 20 0 0 %0
EDWZ21 Evento de Extenséo | 1.0 0 0 0

18



