INSTITUTO FEDERAL

BB W DEEDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Rio de Janeiro

CONSELHO ACADEMICO DE ENSINO TECNICO

PARECER N° 07/2020/CAET

APROVADO EM: 16/12/2020

PROCEDENCIA

Pré-Reitoria de Ensino Bésico, Técnico e Tecnologico (PROEN)

Anderson Xavier (CPin)
Jodo Carlos Escosteguy Filho (CPin)

OBJETO Diretrizes Institucionais da Organizacdo Didatico-Pedagbgica e
Administrativa da Educacdo de Jovens e Adultos do IFRJ
RELATOR(ES) |Amanda Veloso Garcia (CPin)

O presente parecer tem por objeto a analise a sobre a Diretrizes Institucionais da
Organizacdo Didatico-Pedagogica e Administrativa da Educacdo de Jovens e Adultos do
IFRJ.

A proposta deste parecer foi pauta da 1072 reunido ordinaria do Conselho Académico
de Ensino de Ensino Tecnico realizada, de forma remota, no dia 16 dezembro de 2020.

| - HISTORICO

As Diretrizes Institucionais da Organizacdo Didatico-Pedagdgica e Administrativa
da Educacédo de Jovens e Adultos do IFRJ foram apresentadas ao conjunto de conselheiros
do Caet em sua 106? reunido, realizada de forma remota a partir das 14:30 do dia 25 de
novembro de 2020. Tal apresentacdo pode ser acompanhada pela gravacao feita de acordo
com a Portaria GR n° 200, de 11 de setembro de 2020 e modificada pela Portaria GR n° 253,
de 11 de novembro de 2020, se iniciando a partir das 2:42:15 da referida gravacéo.

A apresentacdo do referido documento foi feita na reunido pela pedagoga
coordenadora da CGEJA, Tania Maria Almenara da Silva, que destacou tanto a importancia
da EJA a partir de suas especificidades conceituais e da legislacdo, quanto a necessidade de
haver diretrizes para facilitar a constru¢do de novos cursos na modalidade EJA no IFRJ.
Foram destacadas na apresentacdo tanto o conjunto legislativo que embasou a proposta
quanto dados locais e nacionais que justificam a énfase na promocéo da EJA.

O docente Clenilson da Silva Sousa Junior, que presidia o Caet, destacou que o
documento das Diretrizes vinha sendo elaborado desde meados de 2019, tendo sido discutido

pela Proen com suporte do Forum de Educacdo de Jovens e Adultos.
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Em seguida, os conselheiros Jodo Carlos Escosteguy Filho e Anderson Xavier se
voluntariaram para composicao da relatoria, grupo depois acrescido da conselheira Amanda
Veloso Garcia, por e-mail. Foi feito um cronograma estimando apresentacdo do parecer até
0 dia 12/12/2020 para discussdo na 1072 reunido do Caet, prevista para 16/12/2020.

O grupo de relatoria recebeu contribui¢cdes dos(as) demais conselheiros(as) do Caet
até o dia 02/12/2020. A partir dai, foi feita uma sistematizacdo das contribuicbes e a
discussao a partir das mesmas, que compde o caminho de elaboragdo deste parecer e que tera
seus critérios explicitados na parte Il.

Il - ANALISE

As Diretrizes Institucionais da Organizacdo Didatico-Pedago6gica e Administrativa
da Educacao de Jovens e Adultos do IFRJ, doravante somente Diretrizes, vém atender uma
demanda de suma importancia para este Instituto, oferecendo condi¢des para implementagéo
de futuros cursos de EJA, bem como para permitir uma reavaliacdo/atualizacdo dos PPC
atualmente existentes, buscando-se cumprir ndo apenas as fungdes e concepgdes que animam
a existéncia dos Institutos Federais, mas também as especificidades da propria modalidade
da Educacéo de Jovens e Adultos.

Dessa maneira, esta relatoria louva a iniciativa conjunta da Proen e do Férum de
Educacdo de Jovens e Adultos, bem como a participacdo das demais contribuicfes, que
resultaram em um documento excelentemente estruturado, que toca em questdes essenciais
para construcdo curricular dos cursos na modalidade EJA.

A andlise que segue se refere ndo apenas ao modelo original das Diretrizes, mas
também incorpora as contribuicdes dos(as) conselheiros(as) do Caet, enviadas por e-mail e
coligidas por esta relatoria. Optamos, para tanto, em separar esta analise em duas partes. Na
primeira, apontaremos concepc¢des gerais sobre EJA e curriculo integrado que estdo
presentes na proposicao de voto da relatoria. Na segunda, apresentaremos uma sintese das
contribuicdes recebidas, bem como a posicao desta relatoria a respeito das mesmas.

Para a parte Ill, de voto, encaminharemos as propostas de alteracdo nas Diretrizes,
que serdo resultado tanto de nossa reflexdo sobre o documento original quanto de nossa
posicao a respeito das contribuices enviadas por e-mail.

Inicialmente, portanto, as concepcdes gerais, que se coadunam com a proposicao das

Diretrizes.
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Oliveira e Ferreira (2019, n. p.) entendem a necessidade de uma especificidade e
um olhar diferenciado para a EJA, considerando a realidade de negacédo a educacao oficial a
que sujeitos envolvidos nessa modalidade estiveram historicamente envolvidos. Esse olhar
diferenciado em nada se confunde com qualquer assistencialismo raso ou com a fragilizagéo
de saberes a serem ensinados, como se a EJA devesse ser simplesmente uma versdo
simplificada (diriamos “precarizada’) do curriculo prescrito para outros sistemas de ensino.
O que se busca com a concepgdo diferenciada de EJA é a adequacédo da construcao curricular
a uma realidade que, por seu préprio perfil, apresenta-se muitas vezes com uma diversidade
e riqueza de saberes e experiéncias maior do que no ensino regular, considerando a énfase
no conceito de trabalho como principio educativo, uma vez que o publico dessa modalidade
quase sempre € egressa, parcial ou completamente, do mundo do trabalho.

E dessa maneira que, atendendo a Paiva (2002, p. 215), devemos considerar que o
universo de experiéncias dos sujeitos da EJA é gigante. Eles e elas envolvidas nessas

experiéncias

produzem saberes, conhecimentos, com que chegam, novamente, a escola.
Saberes de vida, das préaticas sociais em casa, na rua, na igreja, no mundo do
trabalho, nas lutas pela sobrevivéncia. Saberes que, nem sempre, revelam
seus direitos de trabalhadores, nem sua condicao de cidadaos.

Assim ¢é que, como defendem Oliveira e Ferreira (2019, n. p.),

Esses sujeitos trazem consigo conhecimentos construidos ao longo da vida e
em outros espacos sociais diferentes da escola. Trazem, principalmente,
conhecimentos construidos no desenvolvimento do trabalho, visto que, na
maioria das vezes, estamos lidando com jovens e adultos trabalhadores.

Para as autoras citadas, portanto, quando tratamos do PROEJA, em especial,

Faz-se necessario aprofundar a discussdo acerca da constru¢cdo de um
curriculo que atenda as especificidades dessa modalidade de ensino, gque
valorize as experiéncias vividas pelos educandos e os conhecimentos
construidos por eles em outros espacos de aprendizagem. E necessario um
curriculo que atenda a tal diversidade, dando oportunidade de voz a esses
grupos sociais que foram historicamente excluidos do processo educacional
formal, mas que, como sugere Frigotto, Ciavatta e Ramos sdo sujeitos de
conhecimento, com experiéncias educativas formais ou ndo, que lhes
proporcionaram aprendizagens a se constituirem pontos de partida para
novas aprendizagens quando estes retornam & educacdo formal [nota]. Tal
concepcao corrobora a perspectiva freiriana de que o aluno, em qualquer que
seja a etapa de escolarizacdo ou modalidade de ensino, traz consigo
conhecimentos prévios adquiridos ao longo da vida e em sua relagdo com o
outro. [nota] Faz-se necessario, portanto, um curriculo que valorize esses
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conhecimentos prévios e que ajude esses sujeitos em seu crescimento
pessoal e profissional, e na aquisi¢ao de sua autonomia.

Complementam, ainda, as autoras:

Portanto, na construcdo do curriculo a ser utilizado nas salas de EJA, é
importante que tanto professores quanto alunos se reconhecam como
construtores do processo ensino-aprendizagem, e que as experiéncias prévias
(que ndo sdo poucas no caso de alunos da EJA) sejam trazidas para a escola
e sirvam de pontos de partida para a (re)construgdo desse curriculo.

A partir dessas ponderacdes, consideramos que os desenhos curriculares propostos
para cursos de PROEJA devem procurar levar em consideracao todas essas especificidades
e sua interrelacdo com as concepcbes de curriculo integrado. Consideramos que 0S
documentos que orientam institucionalmente essa construcdo devem permitir arranjos
criativos a respeito dessa dimensdo. Assim, partindo da busca pela construcdo de uma
formacgéo integrada que se relacione ao universo conceitual que embasa a existéncia dos
Institutos Federais, consideramos necessaria a busca pela desobrigagcdo de certas amarras
curriculares entendidas mais tanto como resultado de acUmulos histéricos visando a
constituicdo de certas tradigdes pré-Instituto Federal quanto fruto de inversdes a respeito de
como deve caminhar a construcédo de cursos dentro de uma l6gica marcada pela concepcao
integrada.

Dessa maneira, defendemos a necessidade de buscar ao maximo avancar em certas
proposicdes, como ha conjugacdo teoria-pratica, na articulacdo das quatro dimensdes
estruturantes da concepgéo integrada de curriculo (cultura, ciéncia, tecnologia e trabalho,
sendo este ultimo considerado principio educativo), no desenho de possibilidades multiplas
de integracdo e interdisciplinaridade, no avanco de formatos multiplos para o trabalho

pedagdgico etc.

Isso implica atencdo as reflexdes sobre a propria concepcdo de curriculo, pensado
aqui ndo a partir de 6tica neutra e objetiva, preocupada mais com o “como” dos processos
de ensino aprendizagem do que com o “qué” do ensinado, ou com o “quem” dos processos
educacionais, mas, ao invés, compreendido como uma construcédo social, cultural, histérica,
sempre relacionado a “territdrios em disputa”, sempre ligado a ricas e tensas reconfiguracoes
da cultura e das identidades profissionais trazidas pela diversidade de movimentos e de acdes
coletivas [que] terminam por reconfigurar o territério dos curriculos de formagdo e de educagdo
basica. Os conhecimentos, os valores aprendidos nessa nos curriculos. Como incorporar essa

ecologia de saberes, culturas, valores, leituras de mundo ao curriculo? (Arroyo, 2013, n. p.)

A pergunta final de Arroyo é parte integrante das preocupacdes que, acreditamos,

deve mover-nos na construgdo das Diretrizes para o IFRJ, em especial dada a importancia
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diversidade de lutas por identidades coletivas pressionam para obter vez
de atentar que, ainda segundo Arroyo (idem), Na construgdo espacial do sistema escolar, o

curriculo é o nGcleo e o espago central mais estruturante da funcdo da escola. Por causa disso, é o

territorio mais cercado, mais normatizado. Mas também o mais politizado, inovado, ressignificado.

Buscamos, assim, direcionar os esforcos do curriculo prescrito para o tensionamento
com a segunda dimensdo apontada acima, a da politizacdo, inovagdo e ressignificacao,
disputando as conexdes entre identidade, poder e conhecimento que, como bem destacaram
Michael Apple (2006) e Ivor Goodson (2010) fazem parte das “tradigdes inventadas™ e
“hegemonizadas” da realidade escolar. Conexdes essas, claro, que ndo se esgotam no
curriculo documental, mas que também perpassam o curriculo em acdo na sala de aula, o
curriculo oculto inseparavel dos processos de socializacdo escolares, as demandas discentes,
docentes, familiares, sociais etc. Pensar o curriculo exige que pensemos a educac¢ao de modo
mais amplo.

Pensar o curriculo, em especial para a realidade da EJA, demanda que pensemos em
como o estudo pode ter mais sentido em si. Como nossos alunos e nossas alunas podem ver
mais sentido no estudo, mudando o foco dos contedos para os problemas. Como quer bell
hooks (2019, n.p.), € preciso que haja sentido e prazer no aprendizado. Uma educacao
libertadora precisa ser uma educacgéo que vise ao bem estar na construcdo do conhecimento,
indo além de uma concepcéo prisioneira de uma mera logica da mensuragdo. Precisamos ir
aléem dos sistemas avaliativos que associam a reproducdo de conteddos transferidos a
qualidade da educacdo (concepcdo bancaria tdo criticada por Paulo Freire, na qual os
contetdos sdo depositados nos alunos e nas alunas). Precisamos deslocar a questdo da
aprendizagem para os problemas e seu potencial de vincular pensamento e vida, mais do que
para os contedos. Os problemas que permitam um maior engajamento com as questdes do
presente e com a vida de estudantes, que permitam uma desvincula¢do do curriculo da
aprendizagem de conteudos inertes ou puramente abstratos. Importa reconhecer que ha uma
dimensdo fundamental da integracdo curricular que diz respeito ndo apenas a integracdo dos

conteudos das diferentes areas do conhecimento, mas
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da’integracdo desses contetdos as vidas dos estudantes e seus problemas reais — 0s quais,
na EJA, oferecem espagos muito mais ricos para de pensar essa construcao tendo em vista o
trabalho como principio educativo.

Para isso, seguindo Gert Biesta (2013, p. 46-47), é fundamental substituir uma
percepcao da aprendizagem como ligada a aquisig@o de algo “externo” (isto €, aquisi¢do de
algo que existia antes do ato de aprender, e que, como resultado da aprendizagem, torna-se
algo de posse do estudante) por uma percepcao da aprendizagem como uma “resposta”. Para

o autor,

em vez de compreender a aprendizagem como uma tentativa de adquirir,
dominar, internalizar e qualquer metafora possessiva que nos ocorrer,
poderiamos ver a aprendizagem como uma rea¢ao a um distdrbio, como uma
tentativa de reorganizacao e reintegracdo em resposta a uma desintegracao.
Poderiamos considerar a aprendizagem como uma resposta ao que é outro e
diferente, ao que nos desafia, irrita e até perturba, em vez de como a
aquisicdo de algo que desejamos possuir.

Isso exige do curriculo um deslocamento dos conteudos abstratamente “transmitidos”
para um conhecimento motivado por problemas, entendendo-se os problemas como
promotores dessa desintegracao-reintegracdo que nasce de um incomodo, indispensavel ao
processo de aprendizagem.

Provocar o(a) discente na relacéo de ensino-aprendizagem significa compreender que
0 processo de conhecer envolve sempre uma auséncia. Nao se pode aprender sem uma
consciéncia da propria ignorancia. E a relagdo de ensino-aprendizagem, novamente na
perspectiva freiriana, nos leva a compreender que ninguém educa ninguém, mas que nos
educamos em um processo coletivo e inesgotavel.

Desse modo, a compreensdo da relacdo de ensino-aprendizagem como busca
permanente também deve envolver o corpo docente, ele proprio ndo detentor de um saber
absoluto sequer sobre suas areas de referéncia, muito menos sobre a dimenséo de totalidade
que implica a concepcao integrada. Se buscamos a interdisciplinaridade ndo € por mera
opcdo metodoldgica, mas pela ciéncia de que apenas coletivamente 0s saberes podem ser
construidos, ja que os problemas que o mundo oferece a nossa compreensao, e que fazem
parte de nossa existéncia social, ndo podem ser respondidos pela fragmentacéo secular a que
nossa formagdo nos submete. Afinal, “a interdisciplinaridade se consolida na ousadia da
busca, de uma busca que ¢ sempre pergunta, ou melhor, pesquisa.” (Fazenda, 2017, p 8). A
interdisciplinaridade, assim, surge como necessidade, e a perspectiva do ensino integrado

exige uma postura interdisciplinar como principio de organizacao do
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curriculo. Nesse contexto, a proposta pedagdgica a nortear os cursos de EJA no IFRJ

devem, em nossa avaliagdo, contemplar possibilidades para atendimento dessas
necessidades, sempre visando a formacéo integral do sujeito enquanto cidad&o e trabalhador
na busca da superacgéo da dualidade que tem marcado historicamente a educacéo profissional
brasileira, almejando uma formacdo humana que esteja baseada nas multiplas dimens@es da
vida integradas ao processo educativo considerando para tal a cultura, a ciéncia e o trabalho.

A partir dessas consideracdes de ordem geral, passemos a segunda parte, com a
discusséo a partir das contribuices do Caet.

Essas contribuicbes podem ser agrupadas nas seguintes tematicas: 1) Concepcao de
curriculo integrado; 2) Carga horaria dos Cursos; 3) Construcdo dos componentes
curriculares; 4) Valorizacdo dos Saberes Préevios; 5) Avaliacdo e Recuperacgdo Paralela; 6)
Formagdo Continuada Docente.

Vejamos uma a uma:

1) Concepgéo de Curriculo Integrado:

Proposta dos(as) conselheiros(as): defesa da concepc¢éo integrada em todos 0s momentos,
evitando-se termos relacionados a disputas com o Novo Ensino Médio e oferecendo
preferencialmente a forma integrada de curso.

Em termos de concepc¢édo, compreendemos a necessidade de reforcar sempre a defesa
da concepcéo integrada de educacéo e de curriculo, como definido pelas Diretrizes Indutoras
Para A Oferta De Cursos Técnicos Integrados Ao Ensino Médio Na Rede Federal De
Educacdo Profissional, Cientifica E Tecnoldgica, do FDE/CONIF, de setembro de 2018,
aprovado pelo Consup/IFRJ na Resolucdo n. 33 de 24 de outubro de 2018:

(...) o curriculo integrado implica articulacdo entre conhecimentos bésicos e
conhecimentos técnicos, que, muitas vezes, fundem-se no processo de ensino
e aprendizagem vislumbrando a formagdo humana integral. Nesse sentido,
ndo ha que se falar em BNCC nos cursos técnicos integrados, por tratar-se
de contrassenso e fragmentagdo da formacdo. Além disso, a autonomia
didaticopedagogica dos institutos possibilita fundamentar a opgao pelo
curriculo integrado na forma como vem sendo desenvolvido na Rede.

E assim que compreendemos a necessidade de manter guarda nas disputas
conceituais em relagdo a termos e expressdoes de dubio significado, como “itinerarios

formativos”, bem como a exigéncia de mantermos uma valoriza¢do permanente do formato
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integrado de nossos cursos, ainda que, conforme a legislagéo, tenhamos dever de oferecer

outras modalidades. Dentro das especificidades da EJA, e considerando a necessidade de
garantia da melhor qualidade possivel a essa modalidade, esta relatoria entende a
importancia de seguirmos sempre o inciso | do Art. 7° da lei 11892/2008, que trata, como
nosso objetivo, “ministrar educag@o profissional técnica de nivel médio, prioritariamente
na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico

da educacao de jovens e adulto” (grifo nosso).

2) Carga Horaria dos Cursos

Proposta dos(as) conselheiros(as): considerar possibilidade de aumento da carga horéaria
total do curso para além dos 5% extras definidos nas Diretrizes, tendo em vista a
possibilidade de construcgdes curriculares maltiplas.

Entendemos a necessidade urgente de, no ambito do IFRJ, equacionar o conflito entre
proposicdes que visam a melhor qualidade possivel da oferta, implicando carga horaria
muitas vezes excessiva, e proposi¢des que apontam a sobrecarga discente, resultando em,
dentre outros, problemas de saude. Esta relatoria defende que tal equacionamento ndo apenas
é possivel, mas também absolutamente viavel sem que se precise escolher um ou outro lado
da equacdo. Afinal, como indicado anteriormente, uma educacao de qualidade s6 pode existir
com bem estar discente.

Nesse sentido, consideramos importante a manutencdo das cargas horarias tal como
indicadas nas Diretrizes, inclusive com a limitacdo de 5% para acréscimo.

Cabe ressaltar que os 5% constam igualmente na Resolu¢do Consup/IFRJ n. 33 de
24 de outubro de 2018 como compromisso firmado por este Instituto como ideal a alcancar.

Em acréscimo, esta relatoria ressalta a necessidade de que a contabilizacdo da carga
horéria das disciplinas, para cursos no formato semestral ou anual, trabalhe sempre com
referéncia a 100 e 200 dias letivos, como preconiza a legislacdo. Dessa maneira, o célculo
das semanas para cursos em campi que funcionem sem sabados letivos regulares deve

sempre considerar 20 (semestral) ou 40 (anual) semanas.

3) Construcdo dos componentes curriculares;
Proposta dos(as) conselheiros(as): considerar possibilidade de flexibilizacdo da
organizacdo da carga horaria semanal, possibilitando alternancia entre as disciplinas;

considerar possibilidade de construgdo de componentes curriculares com ementas abertas
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e/ou eletivas; considerar possibilidade de contabilizac&o integral da carga horéria
docente, no ambito do PIT e do RAD, para oferta de disciplinas com 2 ou mais docentes
simultaneamente em sala; considerar a possibilidade de ofertas de componentes
curriculares em formatos maltiplos.

Estarelatoria considera essencial que diretrizes institucionais para atendimento a uma
realidade tdo rica e maltipla como a do IFRJ levem em consideracdo as potencialidades
criativas de cada localidade. Dessa maneira, compreendemos que as amarras institucionais
devem se direcionar as limitagcdes legais, conceituais e interpretativas da proposta dos
Institutos Federais, e ndo a tecnicalidades. Dessa maneira, esta relatoria defende a
possibilidade de que os PPC possam oferecer inovagdes propositivas que muito
enriqueceriam nossa EJA no Instituto.

Isso se refere tanto a0 modo de organizagédo dos horarios do curso quanto ao modelo
proposto para 0 componente curricular, que € muito mais pleno de potencialidade do que o
simples formato “disciplina” possibilita.

O mesmo vale para a construgéo de ementas abertas. Afinal, considerando toda a
discussdo previa a respeito da necessidade de valorizacdo dos saberes prévios na EJA, de
incorporacdo das experiéncias discentes, da construcdo dialogica etc., esta relatoria entende
que seria um contrassenso restringir a construcdo curricular a caminhos fechados com
ementarios rigidos e proposicdes pensadas apenas de cima para baixo. Consideramos que a
possibilidade de construcdo aberta, feita em conjunto com o corpo discente, é de suma
importancia no documento das Diretrizes.

Por fim, como ja anteriormente indicado, esta relatoria considera que o cumprimento
da interdisciplinaridade e da integracdo curricular constitui uma de nossas razdes de
existéncia como Instituto Federal. Dessa maneira, € um contrassenso ndo contabilizar
integralmente a carga horaria docente, como se o trabalho duplo na construcéo curricular
implicasse uma reducdo a metade do tempo dedicado a contabilizacdo para efeitos de PIT e
RAD, quando, na verdade, é o oposto: a construcdo interdisciplinar e integrada sempre é
mais trabalhosa que a mera soma das suas partes horarias. Assim, esta relatoria considera
essencial que a contabilizacdo do trabalho docente seja feita independentemente do
quantitativo de professores atuando em conjunto em sala de aula, nos casos em que essa

atuacdo conjunta for exigéncia de uma concepcdo integrada de componente curricular.
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4) Valorizagdo dos Saberes Prévios.

Proposta da relatoria: manter a exigéncia da presenga mesmo em caso de dispensa das
avaliagdes devido ao aproveitamento de conhecimentos e experiéncias anteriores.
Proposta dos(as) conselheiros(as): Que a solicitacdo de aproveitamento de conhecimentos
e experiéncias anteriores seja fruto de requerimento discente ou de indicacdo docente,
submetendo-se aos procedimentos avaliativos apenas discentes que estejam em uma dessas
situagdes.

Este ponto da analise € o Unico em que esta relatoria apresenta discordancia em
relacdo as Diretrizes. Dessa forma, analisaremos em separado o que é proposta da relatoria,
a primeira, e 0 que veio como proposicdo de conselheiro, a segunda. Inclusive porque
consideramos que esta pode ser incorporada as Diretrizes independentemente de aprovagéo
daquela.

Em relacdo a relatoria, temos pleno acordo de que o aproveitamento de saberes e
experiéncias discentes anteriores € indispensavel para a construcdo de cursos na modalidade
EJA. Afinal, como apontado na reflexdo global sobre a tematica, dentre as especificidades
dessa modalidade esta a necessidade de construcdo de relagdes 0 mais horizontais possiveis
na elaboracao curricular.

Contudo, tal consideracdo deve se relacionar sempre com a concepcao integrada de
curriculo e com a dialogicidade do processo educativo. O desafio de equilibrar todas essas
dimensdes € 0 nosso desafio educacional rumo a processos cada vez mais emancipatorios.

Desse modo, concordamos plenamente que discentes que tenham aproveitamento de
seus saberes e experiéncias sejam dispensados de todos os procedimentos avaliativos
referentes ao componente curricular, modulo, periodo etc. em que se encontra, devendo ter
lancado em seu historico escolar a nota maxima para aquele contexto.

Entretanto, consideramos que a dispensa plena da presenca no referido componente
curricular vai na contramao da proposta integrada e dialégica.

Vai contra a integrada porque fatia os saberes e desconsidera as possibilidades de
conexdo entre 0s componentes curriculares, permitindo uma espécie de selecdo
individualizada dos componentes curriculares que mais se refere a um sistema atomizado do
que a uma percepcdo holistica do processo educativo.

Vai contra a proposta dialégica porque alimenta a percepcéo de que a presenga em

sala de aula se refere exclusivamente aos saberes especificos do ementario técnico
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curricular, quando, num sistema dialégico, como afirma bell hooks, cada discente é co-
responsavel pela construgdo da relacdo educacional. A presenca de quem ja cumpriu aqueles
requisitos do componente curricular pode contribuir para a constru¢cdo de um ambiente
educacional muito mais rico. A dispensa plena, contudo, fortalece a0 nosso ver uma
concepcao instrumental do processo educativo, mais centrada no individuo-cliente do que
no coletivo-cidadao.

Dessa forma, consideramos que a presenca em sala, mesmo com dispensa de
avaliacdes, € inseparavel da abertura ao imprevisivel que caracteriza a dimensao subjetiva
da educacéo, como quer Gert Biesta. Defendemos, portanto, uma separagdo entre dispensa
das avaliacdes e dispensa das aulas, defendendo a manutengéo da presenca discente.

Em relacdo ao outro aspecto, da contribuicdo de conselheiro, temos concordancia na
especificacdo do pedido pelo discente ou indicacdo pelo docente, que deve ser participante
de todo o processo de avaliacdo.

5) Avaliacdo e Recuperacédo Paralela;

Propostas dos(as) conselheiros(as): Defesa da soberania do conselho de classe; horario da
recuperacao paralela sempre no turno noturno, considerando as especificidades do publico
da EJA.

Juntamos a questdo da avaliagéo a da recuperacdo paralela por se relacionarem ambas
a uma mesma reflexdo sobre a l6gica de procedimentos que resultam, ao final, na retencao
ou aprovacdo discente. Consideramos que esse € outro ndé que o instituto precisa
urgentemente desatar.

No que se refere aos Conselhos de Classe (CoC), esta relatoria tem absoluto acordo
quando a necessidade de que a l6gica das aprovacdes e retencdes seja pautada pela soberania
do CoC. Consideramos ndo apenas que nossa atual regulamentacéo de aprovacdo/retencédo
estd em desacordo com toda concepcdo de ensino integrado, dialdgico e interdisciplinar que
formam a base dos IF, como também que, no caso especifico da EJA, esse desacordo
potencializa-se contra os proprios fundamentos da Educacdo de Jovens e Adultos.

Dessa maneira, é de fundamental importancia que os cursos PROEJA do Instituto

definam o CoC final como soberano para decisGes sobre aprovacao ou retencéo.
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Quanto a recuperacdo paralela, contudo, a posi¢do desta relatoria ndo apresenta a
mesma convicgdo. A recuperacdo paralela para a EJA constitui uma questdo complicada de
resolver, considerando os seguintes elementos:

- A recuperacdo paralela constitui o melhor caminho para um processo continuo,
essencial a EJA.

- Os horérios de recuperacdo paralela ndo devem ser tais que impecam 0 acesso
discente. No caso da EJA, isso implica, de fato e em concordancia com a posicdo dos
conselheiros, o horario noturno, e ndo manhas e tardes, potencialmente ocupadas pelo
trabalho, considerando o perfil do publico da EJA.

- Néo obstante, para cursos EJA integrados que funcionem de segunda a sexta, néo
ha espaco disponivel no periodo noturno para recuperacao. Os 200 dias letivos, na carga de
4 horas diarias (18-22h), fazem com que as 2400 horas para cursos EJA sejam cumpridos
impreterivelmente em 3 anos.

Considerando essa aparente aporia, a posicdo desta relatoria € que os procedimentos
de recuperagdo paralela devem ser previstos em cada PPC, de acordo com as realidades
locais. Nossa expectativa € que a solucdo local pode apresentar formatos inovadores que
possam nos levar a novas concep¢des de recuperacdo, saindo-se da estrutura rigida sala-
prova para atendimento as demandas de ensino-aprendizagem que realmente importam para

s

nos.

6) Formacdo Continuada Docente.
Propostas dos(as) conselheiros(as): retirar das Diretrizes a exigéncia de 2 horas semanais
para as reunides de trocas de experiéncias e formacéo continuada docente.

Esta relatoria tem pleno acordo com as Diretrizes no que se refere a necessidade de
formacdo continuada para docentes, em especial na EJA. Porém, considera importante as
argumentacdes de alguns(as) conselheiros(as) no que se refere a operacionalizacdo da
questdo. Afinal, dificilmente teremos docentes exclusivamente atuantes na EJA, e as demais
reunides de colegiado, gerais, CoTP, equipes disciplinares etc. pode tornar inviavel a
separacdo de 2 horas semanais exclusivamente para EJA.

No entanto, é do entendimento desta relatoria que formacdo continuada exclusiva
para EJA, considerada a especificidade da modalidade, é indispensavel. Essas reunides

devem ser encaminhadas em separado aos demais cursos, uma vez que, mesmo em casos



INSTITUTO FEDERAL

M MW DEEDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Rio de Janeiro

de’mesma nomenclatura, o curso na modalidade EJA ¢ especifico, merecendo, inclusive,
uma coordenacéo a parte.

Consideramos que cada PPC devera estabelecer a operacionalizacdo dessas reunides,
que jamais poderdo ter um tempo inferior a das demais reuniGes de colegiado e jamais
inferior a uma periodicidade mensal. Além disso, consideramos de suma importancia a
elaboragdo, em ambito do IFRJ, de um curso FIC especifico para docentes que atuem na

modalidade PROEJA, como certificagdo para essa atuacao.

Consideracdes finais da anélise:

Esperamos ter conseguido, nos limites deste parecer, explicitar nossas razdes para
incorporacdo ou ndo de propostas de conselheiros, para apoio ou ndo a propostas das
Diretrizes, para insercdes especificas em alguns pontos do documento e para justificar
antecipadamente os encaminhamentos que seguem, agora, na parte Ill.

Optamos por sugerir novas redacdes para trechos do documento, em atendimento as
analises aqui feitas, ou pela sugestdo da inser¢cdo de novos artigos ou itens. As partes

destacadas no texto sdo as partes alteradas por esta relatoria.

111 - VOTO DO(S) RELATOR(ES)
Encaminhamento 1:

O Art. 3° inciso VI, segue com a seguinte redacéo:

VI - A contextualizacdo, proporcionalidade e flexibilidade na construcdo dos caminhos
formativos, componentes curriculares e projetos de pesquisa e extensdo, considerando as
necessidades préprias da EJA, com espacos e tempos nos quais as praticas académicas
assegurem aos seus estudantes identidade formativa prépria

Encaminhamento 2:

O Art. 5° segue com a seguinte redacao:

Art. 5° Poderao ser oferecidas as seguintes formas de cursos da Educacéo Profissional na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, considerando sempre a preferéncia pelo
formato integrado:

()

8§ 5° Dada a existéncia de condicGes locais para tanto, o formato de curso indicado no
inciso | tera preferéncia sobre os demais.

Encaminhamento 3:

O art. 9° deverd ter a insercdo dos seguintes paragrafos.
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§ 1° Os PPC poderé&o prever componentes curriculares de ementa aberta, de oferta obrigatoria
e continua, em torno de temas geradores, transversais ou similares, cujos contetidos poderdo
ser variaveis, em atendimento as demandas especificas de cada grupo discente.

8 2° Os PPC poderdo prever componentes curriculares optativos, de oferta opcional e
descontinua, como forma de enriquecimento das possibilidades de trajetéria formativa
discente.

8 3° Os componentes curriculares previstos nos 8§ 1° e § 2° deste artigo deverdo sempre ser
pensados, planejados e construidos tendo em vista a concepcao integrada de curriculo e o
perfil mais amplo do egresso.

Encaminhamento 4:

O art. 10° devera ter a insercdo do seguinte Paragrafo Unico:

Paragrafo Unico: no caso de componentes curriculares construidos de maneira integrada ou
interdisciplinar que exijam em sua concepcao a presenca de dois ou mais docentes atuando
simultdnea e continuadamente ao longo do periodo letivo, a carga horaria semanal do
componente devera ser contabilizada integralmente para cada docente em separado.

Encaminhamento 5:

O art. 14° passa a ter a seguinte redacao:

Art. 14° Consideradas as demandas e especificidades da modalidade, respeitada a legislacdo
vigente, os periodos letivos e a distribuicdo da carga horaria semanal do curso poderdo ser
organizados, dentre outras possibilidades previstas no PPC, em:

Encaminhamento 6:

O art. 20°, Paragrafo Unico passa a ter a seguinte redacao:

Paragrafo unico. Os PPCs dos cursos deverdo prever na sua organizacao curricular os
procedimentos metodoldgicos e operacionais para a oferta da recuperacéo paralela, de modo
a atender os principios estabelecidos no artigo 3°.

Encaminhamento 7:

O Capitulo VI (Da Avaliacdo), devera ter a insercdo do seguinte artigo:

art. x: Os PPC de cursos da modalidade EJA deverdo prever metodologias de avaliacdo
global com soberania do conselho de classe para efeitos de retencdo ou aprovacao discente.

Encaminhamento 8:

O Capitulo VI [sic] (Aproveitamento de Conhecimentos e Experiéncias Anteriores)
passa a ter a seguinte redacao:

Art. 21° Todos os cursos da modalidade EJA possibilitam ao estudante que demonstrar ter
atingido os objetivos educacionais de determinada etapa, série, disciplina, ciclo ou
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qualquer outra forma de organizacao prevista no Plano de Curso, fazer jus ao
aproveitamento de conhecimentos e experiéncias anteriores.

§ 1° O processo de aproveitamento de conhecimentos e experiéncias anteriores sera
conferido aos estudantes matriculados nos cursos EJA do IFRJ, nos termos destas
Diretrizes.

8 2° Entende-se por aproveitamento de conhecimentos e experiéncias anteriores, 0
reconhecimento de habilidades, conhecimentos e competéncias adquiridas por
qualquer pessoa por meio de estudos formais, ndo formais ou no proprio trabalho.

8§ 3° O aproveitamento de conhecimentos e experiéncias anteriores podera ser realizado
por solicitacdo do(a) discente interessado(a) ou por indicagcdo dos(as) docentes
responsaveis da respectiva disciplina, série, etapa, médulo ou forma correspondente
de organizacgéo, na qual o estudante estiver matriculado.

Art. 22° A operacionalizacdo do aproveitamento de conhecimentos e experiéncias devera
estar prevista no respectivo PPC, devendo contemplar as seguintes etapas para consecugao:

I Atividades de revisdo geral dos conteudos e apresentacdo do componente
curricular para os primeiros 30 dias do periodo letivo, feitas pelos(as) docentes
responsaveis pela disciplina, série, etapa, modulo ou forma correspondente de
organizacgdo na qual o estudante estiver matriculado, dando uma perspectiva do
que sera trabalhado. Essa etapa devera atender indiscriminadamente todo o corpo
discente;

Il Uma ou mais avaliagbes para verificacdo de conhecimentos e experiéncias
anteriores, ao final dos 30 (trinta) dias letivos, em coeréncia com 0S processos,
as praticas, os instrumentos e os critérios previstos no Capitulo VI destas
diretrizes. Essa etapa devera atender apenas aos discentes previstos no art. 21°,
83°;

Il Determinar prazo para efetivacdo do aproveitamento dos conhecimentos e

experiéncias, que devera ser obtido via requerimento. caso o estudante ao final
da(s) avaliagcdo(6es) tenha obtido aproveitamento satisfatorio;

IV Em caso de efetivacdo do aproveitamento de conhecimentos e experiéncias
anteriores, o estudante estara dispensado das avaliagdes correspondentes aos
contedos ou a disciplina, série, etapa, mdédulo e demais formatos do
componente curricular, recebendo nota e/ou média maxima no historico escolar
correspondente;

V  Em caso de ndo efetivacdo do aproveitamento de conhecimentos e experiéncias
anteriores, o estudante deverd cursar regularmente a disciplina, série, etapa,
mddulo ou forma correspondente do componente curricular.

§ 1° Mesmo se aprovado na avaliacdo de aproveitamento de conhecimentos e
experiéncias anteriores, 0 estudante devera cumprir a carga horaria letiva prevista no
respectivo componente curricular na condicdo de aluno ouvinte, observando a
concepcao de educacdo integrada e dialdgica.

8§ 2° O aproveitamento de conhecimentos e experiéncias anteriores sera possibilitado
tanto nas disciplinas das areas basicas quanto para as disciplinas das areas técnicas.

Art. 23° O ciclo de matricula do estudante que efetivar o aproveitamento de conhecimentos
e experiéncias serd mantido, sendo possivel somente a dispensa de disciplinas ou forma
correspondente do componente curricular.
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Encaminhamento 9:

O Art. 24° passa a ter a seguinte redacéo:

Art. 24° Dada a especificidade da EJA, as atividades de formagio dos docentes deverdo
assumir um cunho sociopolitico com 0s seus sujeitos, perseguindo a natureza da agdo
educativa, dos seus conhecimentos especificos, com objetivo de formar para a autonomia
dos jovens e adultos trabalhadores. Para garantir a efetividade dessas acOes, a formacao
continuada ou permanente docente deverdo ser ofertadas na seguinte organizagao:

§ 1° Ocorrer no formato de semana de planejamento e acolhimento, no inicio de cada
periodo letivo, com previsdo de recursos, nimero de participantes e cronograma de
execucao.

§ 2° Acontecer no formato de reunides pedagogicas ordinarias, com organizacdo
prevista no PPC, com duracgdo prevista nunca inferior a das demais reunides ordinarias
de colegiado de curso do campus, e periodicidade no minimo mensal.

§ 3° As reunides prevista no § 2° deverdo manter alternéncia entre reunifes de
estudos e reunides de trocas de saberes e experiéncias entre os docentes e
representantes dos estudantes.

8 4° As reunifes pedagogicas deverdo ser conduzidas pelo coordenador do curso

EJA, de acordo com o art. 25°, e por pelo menos um membro da COTP.

8 5° As reunifes pedagogicas ndo estdo restritas aos encontros ordinarios, podem
ocorrer de forma extraordinaria, organizando-se em torno de uma tematica ou
problematica em comum, que poderdo ser denominadas de encontros de integracao,
podendo ser organizadas por pequenos grupos de interesse ou em grupos maiores com
diversos participantes, inclusive convidados externos. A presenca da representacdo
estudantil deverd sempre ser garantida.

8 6° Os tempos e horarios das formacgdes docente deverdo estar previstos no PCC,
assim como na carga horéaria dos docentes e do curso.

8§ 7° Os encontros de formagdo deverdo ser planejados com datas, horérios e duracéo
elaborados coletivamente, assegurando a participacdo dos(as) educadores(as) e
gestores.

Encaminhamento 10:

O Art. 25° passa a ter a seguinte redacéo:

Art. 25° Todos os cursos da modalidade EJA deverdo ter PPCs proprios, independentes de
PPCs de cursos de mesma nomenclatura, porém de modalidades distintas, oferecidos pelo
campus.

§ 1° Os PPCs atualmente existentes no IFRJ deverdo ser reestruturados em coeréncia com
0s termos destas diretrizes, no prazo maximo de 12 (doze) meses a contar de sua
homologacéo pelo IFRJ, devendo igualmente ser revisados periodicamente.

8§ 2° A Pro-Reitoria de Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico (PROEN) emitira orientacdes
acerca dos fluxos e procedimentos necessarios ao processo de reestruturacdo dos Planos de
Cursos da modalidade EJA no IFRJ.
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§ 3° A PROEN, juntamente com as Direcdes de Ensino e o Forum de Educacéo de Jovens
e Adultos, devera, no prazo maximo de 12 (doze) meses a contar da homologacao destas
diretrizes pelo IFRJ, apresentar cronograma de elaboragdo de curso de Formacdo Inicial e
Continuada para docentes que desejem atuar na modalidade PROEJA.

IV - DECISAO DO CONSELHO
O Conselho Académico de Ensino de Técnico acompanha o voto dos Relatores, por maioria
dos conselheiros, devendo este Parecer ser encaminhado para apreciacdao do Conselho
Superior do IFRJ, acompanhado da Ata da 1062 reunido do CAET, realizada na presente
data.

Em 16 de dezembro de 2020.

Relator(es) do Processo

Amanda Veloso Garcia
Anderson da Costa Xavier
Carla Hirt

Jodo Carlos Escosteguy Filho
Sonia de Alcantara Gouveia

Clenilson da Silva Sousa Junior
Vice-Presidente do Conselho Académico de Ensino Técnico
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