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RESUMO

PINHEIRO, Filipe Costa. Leitura e letramentos no material didatico: uma analise dos
exercicios da apostila Eleva. 36f. Orientador(a): Prof. Dr. Marcel Alvaro de Amorim.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializagdo em Préaticas de Letramento), Instituto
Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.

O material didatico utilizado por escolas particulares, em que lecionei no ano de 2019, é
produzido por uma plataforma de ensino de amplo uso. Ao longo dos anos, percebi que
esse material se tornou quase hegemonico nessas unidades de ensino, contudo a apostila
ainda possui um olhar estruturalista da lingua. Para a analise do material, parti da analise
documental do corpus e, para embasar a pesquisa qualitativa, uso a teoria dos niveis de
leitura. O arcabouco tedrico usado se fundamenta na contribuicdo dos niveis de leituras, os
quais uni a teoria do letramento ideoldgico e do letramento autbnomo, na tentativa de
entender como o material afeta e intrica a lingua com a cultura do educando. O resultado
de tal andlise chama atencéo para a forma que o material mescla as praticas de letramento
ideoldgicas e autbnomas para tornar o aluno letrado.

Palavras-chave: Letramentos; Niveis de leitura; Material didatico; Apostila Eleva.



ABSTRACT

PINHEIRO, Filipe Costa. Reading and literacies of teaching material: an analysis of
the exercises in the Eleva handout. 36p. Advisor: Prof. Dr. Marcel Alvaro de Amorim.
Final Paper (Specialization Course in Literacy Practices), Instituto Federal do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.

The teaching material used by private schools, where | taught in 2019, is produced
by a widely used teaching platform. Over the years, | realized that this material has become
almost hegemonic in these teaching units, however the handout still has a
structuralist perspective at the language. For the analysis of the material, | started from the
documentary analysis of the corpus and, to support the qualitative research, | use the
reading levels theory. The theoretical framework used is based on the contribution of
reading levels, which unite with the theory of ideological literacy and autonomous literacy,
in an attempt to understand how the material affects and intricates the language with the
culture of the student. The result of such an analysis calls attention to the way the material
mixes ideological and autonomous literacy practices to make the student literate.

Keywords: Literacies; Informal Reading Inventories; Teaching Materials; Eleva Handout.
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INTRODUCAO

Como professor atuante em algumas escolas privadas, parceiras da rede Eleva de
ensino®, na Zona Norte da cidade do Rio de Janeiro, tive a oportunidade de ver como a
apostila da rede Eleva de ensino ganhou certo espago, durante os Ultimos anos, nessa
regido. Esse largo uso do material se d& devido ao objetivo priméario da apostila: aprovar
alunos nos diversos concursos para escolas em escalas estaduais e federais; informacédo que
consta no proprio dominio da internet da plataforma da rede Eleva. Assim, o uso do
material ganhou o status de eficiente para uma das finalidades a qual foi desenvolvida.

Até o ano de 2019, o material ndo havia se adequado aos novos parametros
estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), além de apresentar poucas
mudancas ao longo dos ultimos anos. Por tais motivos, optei em analisar o material do ano
de 2019, uma vez que foi o material largamente utilizado durante quatro anos nas escolas
privadas em que atuei. Nesse sentido, tentarei evidenciar, em algumas questdes envolvendo
a lingua escrita, quais estratégias e processos utilizados para a leitura (HEATH, 1982)
foram contextualizados em didlogo de modo a possibilitar maiores dialogos com as vidas
cotidianas dos alunos (STREET, 2014), a partir de exercicios da apostila referente ao
estudo de lingua materna.

Entendendo que a aula de lingua materna ¢ um evento de letramento (HEATH,
1982) que precisa ser contextualizado e conceitualizado (STREET, 2014) em dialogo com
a cultura do aluno (SOARES, 2017), para que o educando tenha protagonismo durante as
aulas de portugués e consiga refletir sobre os usos de seus conhecimentos linguisticos, nas
varias situacdes do uso cotidiano da lingua, trago como base tedrico-metodoldgica 0s
niveis de leitura postulados por Applegate et alii (2002), para verificar se sdo favorecidas
ao corpo discente praticas com niveis de leitura que vao além de uma abordagem da
superficie do texto. Por isso, é importante fazer uma analise dos niveis de leitura propostos
pelo material para verificar se ele abrange apenas habilidades de metalinguagem
(STREET, 2014) — habilidades que buscam, como foco, favorecer a decodificacao textual a
partir uma variagdo padrdo abstrata, uma vez que tal variante ndo é utilizada pela elite do
pais (SOARES, 2017) — ou se ele propde atividades que provocariam maiores niveis de

interacdo entre o conhecimento de mundo do aluno e o texto (FREIRE, 1989).

1 O grupo Eleva Educacéo atua diretamente na rede de ensino particular, uma vez que possui escolas em
diversos bairros fluminenses. Contudo, ele também disponibiliza material de ensino para outras escolas, essas
sdo as chamadas escolas parceiras; minha atuacdo se da em uma dessas escolas parceiras.
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A metalinguagem, segundo Vieira, ¢ aquilo “que permite descrever a linguagem a
partir da observacdo do carater sistematico das construgdes, repletas de significagdo”
(VIEIRA, 2017, p. 72). Assim, a habilidade metalinguistica € entendida aqui como a
capacidade do aluno de observar e entender a sistematizacao das construcdes textuais, para
que estas possuam sentido. Apesar de tal competéncia ser pertinente para o letramento do
aluno, vale lembra que ndo é a Unica, precisando que outras sejam desenvolvidas em
conjunto, para que o educando possa fazer escolhas conscientes na compreensdo e
formacéo do enunciado.

Diferentemente do que ocorre na rede privada de ensino, ndo podemos nos esquecer
que os professores vinculados a rede publica supostamente podem confiar no material
didatico que usam diariamente em suas aulas, pois sabem que esses materiais passaram
pelo crivo do Programa Nacional de Livro Didatico (PNLD). Tal entidade analisa
anualmente, de acordo, atualmente, com critérios baseados na BNCC, cada livro
potencialmente usado em salas de aula de todo Brasil: essa avaliagdo pode criar uma
atmosfera de confianca para o professor, mesmo que nem sempre garanta uma qualidade a
priori para o material. Contudo, no ensino privado, o problema toma contornos bem
diferentes, porque o material didatico é construido e moldado longe do olhar
aparentemente atento dos analistas do PNLD? seguindo critérios delineados
prioritariamente por demandas de mercado, mesmo que em didlogo com o que propde
documentos oficiais como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), as Orientacdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCEM) e, mais recentemente, a propria
BNCC.

No contexto privado, chega as salas de aulas um material que oscila muito em
relagdo ao tratamento da questdo do letramento, aqui entendido como o “resultado da agdo
de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita, o estado ou condi¢do que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da
escrita e de suas praticas sociais” (SOARES, 2019). Tal oscilacdo ¢ um problema, pois,
muitas vezes, traz para sala de aula, “(...) comportamentos e conceitualizagdes relacionados
ao uso da leitura e/ou da escrita” (STREET, 2014) separadas do uso da lingua dos alunos e,
por vezes, pautados na abordagem taxondmica da lingua portuguesa. Quando ndo se

problematiza nesses materiais uma abordagem dos letramentos, que por definicdo sdo

2 Como o material didatico passa por uma anélise por pessoas treinadas para tal fim, infiro, que o material
didatico selecionado pelo PNLD, seja mais adaptado as demandas do alunado brasileiro. N&o ha, no entanto,
como assegurar totalmente essa qualidade, como atestam diversas pesquisas académicas.
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plurais (SOARES, 2019; STREET, 2014), também pode ocorrer a introducdo a uma
cultura, algumas vezes hierarquizada, com base em contextos distantes daquele do aluno e
poucas vezes dialogando com questdes sociais da realidade vivida pelo educando.

Convém ressaltar que os materiais que chegam aos docentes ainda possuem “(...) 0
seu papel estruturador e cristalizador de curriculos®; e, em consequéncia, sua tendéncia
em homogeneizar praticas e rotinas de sala de aula” (RANGEL, 2015). Contudo, os
materiais tratados, por Rangel, sdo livros didaticos, que gradativa e paulatinamente vém
ganhando outros contornos, cada vez mais proximos das discussdes sobre letramento, uma
vez que essa abordagem, em algum nivel, atravessa documentos oficiais balizadores das
atividades educacionais brasileiras como a BNCC. A discussdo proposta aqui esta pautada
nas apostilas produzidas e distribuidas pelo grupo ELEVA, as quais, a depender do médulo
trabalhado, parecem se distanciar da cultura do alunado, tendo como foco a promocéo de
praticas de leitura e escrita que atendam mais, como sinalizei no inicio desta introducéo, a
aprovacdo em exames de acesso a universidade e processos seletivos. Assim, por serem
construidas a partir de uma visao unilateral, privilegiando a norma culta exigida por esses

exames e processos, essas apostilas ainda parecem apresentar:

(...) As caracteristicas linguisticas que correspondem as posicdes
econdmicas e sociais privilegiadas [e que] ganham legitimidade, e assim
se desenvolve o reconhecimento de uma linguagem legitima, que se
converte em capital linguistico, permitindo a obtencdo de lucro por
aqueles que o detém. A legitimacdo de uma modalidade de lingua e sua
conversdo em capital linguistico dependem do grau de unificacdo do
mercado linguistico, isto é, do grau em que a linguagem dos grupos
dominantes é reconhecida como legitima, e, portanto, como ponto de
referéncia para a valorizacdo dos produtos linguisticos. Num mercado
linguistico unificado, a presenca de grupos hierarquizados é a condigdo
para a instauracdo de relagdes de dominacéao linguistica (SOARES, 2017,
p. 90-91).

Por isso, busco investigar como 0s modelos de letramentos sdo construidos nesse
material didatico, em formato de apostila, utilizado em redes privadas de educacao basica a
partir da analise de alguns exercicios e de alguns textos do volume de Lingua Portuguesa
destinado ao 8° ano do Ensino Fundamental. Para analisar os modelos de letramento
construidos nas paginas da apostila da rede Eleva de ensino, a partir da abordagem de

alguns dos exercicios de leitura do material destinado ao 8° ano do Ensino Fundamental,

® A critica que faco aqui é com relagdo, como Rangel (2015) afirma, aos professores, muitas vezes 0s recém
formados, que usam o livro didatico como verdades dogmaéticas e ndo como suporte a suas aulas.
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me fundamentarei, como ja apontei, nas contribuicdes tedrico-metodolégicas da
abordagem dos niveis de leitura, no intuito de verificar a possivel existéncia de fricgdes
entre praticas de letramento autbnomo e praticas de letramento ideoldgicas nessas

atividades.

1. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O ensino de lingua portuguesa, no ensino fundamental, atualmente, € estabelecido
em torno da producdo escrita, segundo a norma culta privilegiada, e da leitura (ou da
leitura literria). Contudo, com base na minha experiéncia, percebi que alguns materiais
didaticos que utilizei entendem o uso social da leitura e escrita como relacionado apenas a
codificacdo e decodificacdo da lingua. Assim, tais exercicios sdo baseados na absorcéo da
metalinguagem, sendo considerados suficientes para que o aluno se torne proficiente no
uso da lingua materna. Essa (falsa) proficiéncia, no que tange a leitura, muitas vezes é
postulada em torno da verificacdo de se o aluno-leitor sabe apenas retirar informacoes
estabelecidas explicitamente no texto e na analise morfossintatica da lingua, ainda,
entendendo lingua estritamente como sistema e ndo como recursos multiplos semiéticos,
assim negando as inferéncias e os conhecimentos do préprio educando, isto é, negando a
leitura de mundo do aluno (FREIRE, 1989).

O que parece acontecer é que, durante as aulas de lingua materna, ha um
estrangulamento de algo muito importante para o aluno: o contexto, que, para a linguistica
geral, encerra-se nos interlocutores e que, para a linguistica textual, encerra-se nos
interlocutores e no entorno socio-histérico imediato. Nos estudos dos letramentos por
vieses ideoldgicos, o contexto é enxergado como algo mais amplo (que chamarei de
contexto sécio-cultural), que atravessa e é atravessado pela vivéncia dos alunos, devendo
esse contexto, essas vivéncias, ter seu lugar na escola: nesse sentido, Paulo Freire ja nos
alertava que: “A leitura de mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1989, p. 9). E,
assim, durante as aulas de lingua materna, a leitura do mundo de cada aluno precisa estar
presente e ser valorizada no processo de construcdo de inferéncias que ele faz no texto,
sendo fomentada pelo professor a partir de questionamentos que criam uma atmosfera
acolhedora e integradora das vivéncias dos educandos.

Ainda seguindo as questdes apontadas por Freire, existe a necessidade de tornar

essa leitura de mundo em uma leitura de mundo critica, para que o aluno-leitor consiga
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utilizar os conhecimentos de uso da lingua materna, se apropriando da lingua enquanto
usuario e cidaddo. Contudo, depende do professor transformar a relagdo do aluno com o
texto, sabendo, por exemplo, reconhecer os interesses de leitura da turma para, assim,
introduzir novas leituras, expandindo o leque de textos com os quais o aluno tem contato.
Com isso, finalmente, entendo que a apropriacdo da lingua €, também, “a capacidade de
aprender,” ndo apenas, para “adaptar, mas, sobretudo, para transformar a realidade, para
nela intervir, recriando-a” (FREIRE, 2011, p. 67).

A perspectiva de contribuir para que meu aluno consciente e critico no uso da
leitura, em especifico, e da lingua, de modo geral, em suas interacGes cotidianas, reforca a
ideia de Magda Soares (2019) sobre o que é ser um individuo letrado. A visdo da autora
sobre os letramentos pode ser conceitualizada como 0 “estado ou condi¢ao de quem se
envolve nas numerosas e variadas praticas sociais de leitura e escrita” (SOARES, 2019, p.
44). Assim, a leitura da palavra precisa interagir (FREIRE, 1989) com a leitura de mundo
do individuo, para que ele potencialmente transforme a realidade; logo, a leitura precisa
superar a mera acao de buscar informac6es explicitas ou elementos metalinguisticos no
texto.

Outra questdo que o desprezo do contexto do alunado traz para a sala de aula é a
possivel criacdo de uma falsa hierarquizagdo cultural, na qual a cultura que o aluno traz
para sala de aula possa ndo ser considerada como algo de prestigio, ndo tendo valor
académico. Vale salientar que, como afirma Soares (2017), a lingua refrata a cultura de
determinada comunidade. Logo, se a variedade padrdo, normalmente, a Unica valorizada
pela escola, sobrepuja todas as outras variedades, dialetos e registros de nossa sociedade,
reproduzimos e reafirmamos na escola a estratificagdo da sociedade, construindo uma
hierarquizacdo padronizante e excludente da linguagem e das proprias vivéncias dos
alunos. Em outras palavras, nesse ensino excludente, meu aluno pode ndo conectar o texto
ao mundo, pois sua leitura de mundo é ignorada. Assim, o educando ndo relaciona aquela
leitura a sua vivéncia, ndo transformando a realidade e, muitas vezes, sendo taxado de
iletrado e também ndo vendo finalidade, propdsito ou utilidade nas aulas de lingua
portuguesa.

Se as variagOes de cultura e de lingua ganham estigmas e rotulos sociais, muitas
vezes perpetrados em salas de aula de lingua materna, € concebivel — mas ndo aceitavel —
gue a escola seja mais uma instancia da sociedade que mantém o preconceito cultural e

linguistico, fomentando a estigmatizacdo do dialeto do aluno. Tal légica € confirmada,
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porque “(...) a fungdo da escola tem sido precisamente esta: manter e perpetuar a estrutura
social, suas desigualdades™ (SOARES, 2017, p. 85). Essa afirmacdo se conecta a
perspectiva apresentada pelos textos do material aqui analisado, pois, muitas vezes, esses
sdo escolhidos de forma genérica e massificada, tendo como Unico critério o género
textual, podendo, assim, ignorar a realidade do aluno ao ndo dialogar com a diversidade de
contextos locais, 0 que geralmente cria uma desconexdo entre 0 mundo do aluno e o
mundo do texto. Desse modo, o aluno pode acabar por abordar o texto apenas para
resolucdo de exercicios de metalinguagem ou de identificacao de informaces explicitas na
superficie textual, ndo estabelecendo as inferéncias para se apropriar daquela producgéo
linguistica, que é cultural, mas que ndo dialoga com a cultura dele, do aluno.

Esse foco, quase obsessivo, na abordagem de uma variacdo padrdo abstrata
(SOARES, 2017), seja “por tradicdo ou por comodismo, a t€m transformado no préprio
contetdo do aprendizado da lingua, como se aprender portugués fosse exclusivamente
aprender analise sintatica” (GARCIA, 2010, p. 29), seja pelas questdes dos concursos
apenas focarem tal variedade como representacdo de uma perspectiva cultural homogénea.
Essa tradicdo, ou comodismo, gera um vinculo tecnicista entre o aluno e a lingua
portuguesa, pois ele apenas repete, incessantemente, exercicios de norma padrdo. Embora
esse ensino de lingua voltado s6 para técnica ja seja postulado por Street (2014), como
parte de praticas de letramento autbnomo, que € aquele letramento que aliena a lingua do
contexto social do seu produtor, muitos materiais didaticos ainda voltam seus esforcos para
0 ensino autdbnomo da técnica da analise sintatica, como, se ao fazé-lo, estivessem, de certo
modo, ensinando a totalidade de usos sociais da lingua portuguesa.

As salas de aula de lingua materna, ao manterem essa postura em relacdo ao
aprendizado apenas tecnicista da lingua, o qual seria valido como mais uma maneira de se
utilizar a lingua(gem), ignoraram uma parte importante do processo de aprendizagem de
linguas, que é a necessidade de levar o contexto do aluno em consideragédo. Visto que toda
a estrutura linguistica se encontra encapsulada pela cultura e por relacbes de poder
(STREET, 2014), é importante aliar técnica a realidade do corpo discente e docente, do
contexto micro e macro no qual a aprendizagem se realiza, para, assim, dialogarmos com
praticas de letramento ideoldgicas. Para Street, esse tipo de letramento foi postulado como

aquele que “(...) ndo tenta negar a habilidade técnica ou os aspectos cognitivos da leitura e

* Por mais que pareca estranho falar em desigualdade em escolas particulares, é importante mencionar que,
na regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro, escolas particulares, de variados niveis e valores,
atendem a alunos das mais varias camadas sociais existentes, ndo apenas ao alunado das classes mais altas.
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da escrita, mas sim entendé-los como encapsulados em todos culturais e em estruturas de
poder” (STREET, 2014, p. 172). E importante sinalizar que, apesar de operacionalizar
didaticamente como separados o letramento do auténomo do letramento ideoldgico,
entendo, como Street (2014), ambos como ideologicamente guiados, sendo o autbnomo, no
entanto, construido a partir de ideologias tradicionais, menos progressistas e, por vezes,
excludentes.

Ademais, ressalto que para que o ato de ler deixe de ser algo tecnicista e autbnomo,
precisamos integrar as aulas uma parte do mundo do aluno, para que ele aprenda a utilizar
a lingua(gem) de modo a ndo apenas passar uma informacdo, mas para que possa
transformar a realidade através do uso da lingua. Nesse contexto, em relacdo a leitura,
espera-se que o ato de ler se torne uma pratica transformadora e envolvente, quebrando o
ciclo nefasto hierarquizante da lingua e da cultura e interrompendo a acdo de estigmatizar a
lingua a partir do ensino de uma analise linguistica tecnicista, finalmente, tornando o aluno

um agente critico do uso da linguagem.

1.1. Niveis de leitura

Para contribuir com as potencialidades de criticidade no uso da lingua de meus
alunos, isto é, formando-os como individuos ou educandos letrados, mais do que focar na
analise linguistica a partir da norma padréo, é preciso que esse educando saiba conectar a
leitura de mundo pessoal com a leitura do texto, da palavra, que ressignifica a cultura dele
proprio e a leitura dele no mundo. E € por isso que as aulas de lingua materna devem
propor préaticas de letramentos que estimulem o aluno a aprofundar a relacdo com a lingua
escrita, por uma perspectiva historico-social de uso da lingua e da escrita. Com efeito,
existem abordagens que permitem ao docente exercitar e trabalhar em sala de aula os
letramentos para potencializa-los em reais praticas de aprendizagem.

No que se relaciona a compreensdo sobre os letramentos no processo de leitura de
enunciados, proponho-me a dialogar com o arcabougo tedrico-metodoldgico construido por
Applegate et ali (2002) e denominado informal reading inventories, que consiste em
investigar, nos questionarios de avaliacdo de leitura, os quatro niveis de leitura postulados
pelos autores. Os niveis comeg¢am no ponto mais tecnicista e autbnomo, a que 0s autores
chamam de literal, em que o aluno apenas retira informagGes as quais estdo explicitas no

texto e que sdo de fécil transcricdo. No segundo nivel, ja ha possibilidade de o aluno fazer
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inferéncias em um grau baixo, isto €, sdo conclusdes explicitas no texto, as quais, mesmo
ndo estando escritas, j& encaminham o leitor chegar a concluséo esperada pelo autor. Esses
dois primeiros itens se relacionam com a ideia letramento autdbnomo proposto por Street
(2014), aquele que possui um viés mais tecnicista, voltado muitas vezes para a analise
metalinguistica superficial e decodificacdo do texto. Assim como a visdo de Street (2014)
de que os letramentos autdnomos sédo uma parte crucial do desenvolvimento, Applegate et
alii, também entendem que os dois primeiros niveis sdo uma parte necessaria para 0
processo total de leitura de um texto.

Os dois ultimos niveis postulados se aproximam muito do letramento ideoldgico,
pois levam em consideracdo a cultura, o conhecimento de mundo e o posicionamento
politico-ideoldgico do educando. O terceiro nivel, chamado de alto nivel inferencial, requer
que o aluno faca a ligacdo entre um trecho do que foi lido e o conhecimento de mundo
dele, algo muito parecido com o que foi defendido por Freire, no texto A importéancia do
ato de ler (1989). O quarto nivel é o de carater mais abertamente ativo; nele, o leitor
precisa expressar e defender a opinido dele sobre o que foi lido. Entendo que esse ultimo
dialoga com a ideia de autoria defendia por Tfouni, que é quando o individuo se coloca
como “autor do proprio discurso” (2010, p. 42). Esses niveis de leitura, terceiro e quarto,
dialogam mais claramente com a ideia de letramento ideoldgico (2014), uma vez que se
apresentam como uma visao mais sensivel cultura e socialmente do letramento, entendendo
que praticas de letramento variam de contexto para contexto, de acordo com o mundo e as
vivéncias dos educandos, que poderdo construir diferentes posicionamentos sociais a partir
do texto em relacéo a ele.

A seguir, para exemplificar, apresento um exemplo de exercicio da apostila:

“01. O aposto ¢ a palavra ou frase que se refere a um ou varios termos da
oracdo, aludindo a eles para explica-los, ampli&-los, resumi-los ou
identifica-los. Geralmente vem separado por algum sinal de pontuag&o,
que pode ser a virgula, o travessdo, os dois-pontos ou até os parénteses.
Leia as frases a seguir e indique 0 aposto presente em cada uma
delas:
a. Quando se fala em Graciliano Ramos, grande autor do Modernismo,
observa-se a producdo de obras importantes para retratar 0 movimento

literrio que o autor representa.
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b. Para Lucio, professor e coordenador do novo programa, a iniciativa do
grupo fard uma grande revolugdo no setor educacional do pais, que carece
de iniciativas modificadoras do cenario atual.

c. O sinal veio no ano retrasado. Para o Ipeu, instituto que projeta a
economia do pais, o Brasil enfrentard grandes desafios para reverter o
atual panorama econdmico que atinge os diversos setores da sociedade.

d. Desejamos apenas isto: que 0 novo ano traga boas vendas a empresa.

e. A hepatite B, doenca sexualmente transmissivel, pode ser evitada pelo
uso do preservativo.” (ELEVA PLATAFORMA DE ENSINO, 2019, p.
298)°.

Nesse exercicio conceitual da apostila, as frases, apresentadas para os alunos, sdo
desconexas dos textos presentes no material. As sentencas parecem, na verdade, compor
um novo texto. Assim, a atividade se torna totalmente descontextualizada, entdo, o
exercicio pode voltar sua atengdo para a visdo autbnoma do letramento, voltando-se para a
discussdo sobre a metalinguagem. Com um foco totalmente tecnicista, é visivel que os
alunos precisam apenas retirar as informacdes na superficie textual, ndo precisando inferir
0 que, por conseguinte, apaga o processo autoral da leitura. Nao ha, nessa atividade,
nenhuma tentativa de relacionar a questdo gramatical em discussdo, o aposto, com préticas
de leitura critica e contextualizada. Dessa forma, temos um exemplo do letramento
auténomo, conforme o conceitua Street (2014), em uma questdo que, além de se manter no
nivel da frase, se atém ao primeiro nivel de leitura.

O uso de frases sem aparente relacdo com o contexto social do aluno pode gerar o
agravante de tornar a relacdo com a escrita meramente técnica. Aprender o ato de ler ndo &,
tdo somente, encontrar termos gramaticais no texto, e o material ndo parece avancar para
praticas que vao além disso em relacdo aos trechos selecionados. A relacdo que o aluno
estabelece com os textos na questéo € estimulada a ser puramente autdnoma, pois ele ndo é
orientado a expressar as relagdes que criou entre os conhecimentos de mundo e a cultura
dele nos exercicios, refletindo as estruturas de poder inseridas no material. Por isso o nivel
1, o nivel das informages literais, encapsula tdo bem os exercicios focados somente na

morfossintaxe disfarcados de atividades de leitura, porque o aluno ndo precisa se

5 Neste artigo, entendemos exercicios comumente chamados de exercicios de gramética deveriam ser
entendidos como exercicios de leitura superficial e de leitura critica, uma vez que, de acordo com todas as
orientacOes oficiais (PCNs, OCEM, BNCC etc.), exercicios de andlise linguistica devem ter como foco,
prioritariamente, o uso da lingua em préticas de leitura e escrita.
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aprofundar no texto com os conhecimentos de mundo dele ou com reflexdes de ordem

socio-politica, basta possuir um olhar técnico, proveniente da metalinguistica.

2. METODOLOGIA

2.1 Tipo de pesquisa e perspectivas tedrico-analiticas

A perspectiva de pesquisa escolhida para a analise dos textos do mddulo da apostila
ELEVA foi quantitativa, pois apresento dados selecionados a partir do material e
qualitativa-interpretativista, ja que procedi, como afirma Moita Lopes (1994),
interpretando as variaveis, tendo em vista os multiplos significados que o material didatico
apresenta. Tais variaveis foram analisadas sob a 6tica do letramento, que é entendido aqui
COmo um processo que permite aos cidaddos a participacdo em praticas sociais que
envolvem a compreensdo de utilizacdo da lingua escrita e falada nas inimeras relagdes
sociais (SOARES, 2019). Ou seja, nessa perspectiva, como j& sinalizei, letrar um
individuo, no caso das aulas de lingua portuguesa, ¢ bem mais do que dar énfase apenas a
habilidade metalinguistica, a partir do trabalho com uma noc¢do padrdo abstrata de
lingua (STREET, 2014).

Assim, o material didatico usado como suporte para analise parece possuir algumas
atividades envolvendo a lingua escrita, em que as estratégias e os processos utilizados para
a leitura (HEATH, 1982) sdo descontextualizados da vida cotidiana do aluno (STREET,
2014) e de reflexdes sobre relacbes sociais e de poder mais amplas. Um dos focos de
andlise, baseando-me no que foi afirmado anteriormente, estd centrado na pratica de
letramento autbnomo proposta nos exercicios, visto que o material tende a abordar o0 ensino
da lingua(gem) pela natureza puramente técnica da lingua ou ainda pelos contextos sociais
que a definem (STREET, 2014), podendo haver a “legitimagdo e imposi¢ao da cultura e a
linguagem dos grupos de prestigios” (SOARES, 2017, p. 87). E, como a cultura do corpo
discente, muitas vezes, € excluida da instituigdo escolar, as aulas de lingua materna tomam
contornos ainda mais metalinguisticos e abstratos, separando pessoas de sua lingua e
cultura.

Para analisar o material, mesmo existindo inUmeras maneiras de criar, entender e
abordar os processos e as estratégias para o uso da leitura no cotidiano de uma sala de aula,
0 modelo que decidi usar foi o “informal Reading inventories (IRIs)” (APPLEGATE et
alli, 2002). Esse modelo foi pensado para investigar questionarios de compreensao leitora e
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verificar a predominéncia do uso dos niveis de leitura. Com base na observacdo de uma
grande predominancia de questdes literais, 0 modelo sugere a quebra do ciclo dos niveis
baixos, ou seja, ele incentiva que 0s processos em praticas de leitura ultrapassem a
metalinguagem e a retirada de informagdes do texto® e fagam os alunos pensarem nos usos
e informac6es do texto lido, dialogando seus repertdrios e vivéncias no processo de leitura
de um texto. Assim, os IRIs possuem quatro niveis, como ja sinalizei na fundamentagédo
teorica:

1. Itens literais: informacdes retiradas do texto; (NdL 1)

2. Itens de baixo nivel de inferéncia: informac6es de conclusdes 6bvias no texto, mas

que néo estdo literalmente escritas, ou seja, sdo facilmente inferidas; (NdL 2)

3. ltens de alto nivel de inferéncia: informacGes que precisam ter um elo com algum

conhecimento prévia do leitor, para que ele chegue a uma conclusédo; (NdL 3)

4. ltens responsivos: o leitor precisa expressar e defender seu posicionamento sobre o

que foi lido. (NdL 4) (APPLEGATE et alii, 2002)

Com efeito, para avaliar as questdes da apostila, entendi que os itens 1 e 2 isolados
sdo relativos a uma visdo tecnicista da lingua, que ndo leva o aluno a construir 0s
conhecimentos necessario para que o texto lido faca alguma diferenca na vida dele. Ja os
itens 3 e 4 parecem levar o aluno a refletir sobre o que foi lido e sobre como tal evento de
letramento poderia mudar sua vida. Isto €, entendo que os itens 1 e 2 isolados séo relativos
ao letramento autbnomo e que os itens 3 e 4 poderiam se alinhar ao letramento ideoldgico,
conforme postulados por Street (2014), e ja desenvolvidos na fundamentacéo tedrica deste
artigo.

Para exemplificar o que foi dito, atente-se para as duas questdes retiradas da
apostila, do mddulo a ser analisado

01. Gracilianofoi preso em 1936, em virtude de seu
envolvimento politico apds o panico insuflado com a chamada Intentona
Comunista, de 1935. Nesse contexto, ele ficou encarcerado na prisdo de
Ilha Grande, onde escreveu o livro Memédrias do carcere, que s6 foi
publicado postumamente. VVocé sabe o0 que é uma obra postuma?

02.

Releia o trecho a seguir:

“O senhor tomou parte na Alianca Nacional Libertadora, seu Mota?”
Nesse trecho, interroga-se um homem a respeito do motivo de sua priséo.
De que forma é possivel saber com quem se fala? (ELEVA
PLATAFORMA DE ENSINO, 2019, p. 294)

® A retirada de informacdes do texto é parte importante do processo de leitura, mas ndo representa o processo
todo (APPLEGATE et alii, 2002).
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Essas questdes séo retiradas do material e elas sdo as questdes que seguem o texto
que abre o modulo e que seria o responsavel pelo debate da lingua. A primeira pergunta
ndo se encaixa em nenhum nivel, visto que o aluno precisa acessar uma informacao, que
ndo mudara sua relacdo com o texto, nem influencia diretamente em algum processo ou
estratégia de leitura, pois a mesma ndo esta no texto. Ja o item 2, é encerrado no primeiro
nivel de leitura, visto que o aluno precisa retirar diretamente uma informacdo expressa no
texto. Portanto, a relacdo entre a leitura e relevancia que o aluno estabelece entre sua vida
cotidiana e as discussGes no texto, através dos niveis de leitura e a forma como se

apresentam no decorrer dos dois modulos, sera 0 modus operandi da analise proposta.

2.2. Descricao do material

O material que uso como corpus para analise é a apostila da plataforma de ensino
ELEVA, utilizada no ano de 2019 em minhas turmas de 8° ano dos anos finais (antigo
Ensino Fundamental 11), especificamente os mddulos 16 e 17. Esse material foi dividido
em quatro (4) livros, sendo que os livros um (1) e (3) continham oito (8) modulos e os
livros dois (2) e quatro (4) continham sete (7) médulos, totalizando 30 modulos a serem
trabalhados nos duzentos dias letivos, conforme a legislagéo vigente.

Todos esses modulos séo divididos em trés tipos: os modulos de analise sintatica
com um total de vinte (20), os mdédulos denominados com “Gramatica e texto” com um
total de seis (06) e os modulos chamados de “Para conversar” com um total de quatro (04).
O contetdo mais abundante em todos os moédulos descreve as regras da gramatica
normativa. Esses mddulos possuem uma estrutura que segue a mesma ordem, pois iniciam
com um pequeno texto que busca “ilustrar” tudo o que sera “discutido” naquele momento.

Em seguida, o material apresenta um texto para a leitura, € importante lembrar que
esse texto pode ser um pretexto para debater sobre um ponto da analise sintatica, ou apenas
um pretexto para apresentar um canone da literatura brasileira ou mundial. Passada a
leitura, é apresentada uma bateria de duas (2) ou trés (3) questdes sobre o texto, um
exemplo desse exercicios foi apresentado na pagina anterior, mas que, na verdade, sdo
exercicios construidos e pensados para que o aluno comece a se familiarizar com o

conceito sintatico a ser definido, na proxima parte do material.
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Na parte destinada a conceitualizar a andlise sintatica, a qual seguem o0s exercicios
de construcdo de conceito, sdo apresentados, de forma fracionada, da mesma forma que a
gramatica normativa, as defini¢cGes de cada elemento constituinte da analise sintatica. Vale
ressaltar que os textos para a leitura no inicio do modulo sdo utilizados para a descricdo da
estrutura da lingua.

A (ltima parte de cada modulo é destinada aos exercicios sobre o tema debatido
durante a aula, os exercicios sdo divididos em trés, como se fossem divididos em “niveis”
de dificuldade: o primeiro € chamado de exercicio conceitual (s&o exercicios que parecem
fixar a matéria aprendida), muitos deles ndo sdo relacionados a um texto, alguns poucos
retirados de concursos publicos e cada médulo possui cinco (5); o segundo é chamado de
exercicios contextualizados e, como o nome ja diz, sdo exercicios, que podem ser
vinculados a um texto, a maioria € retirado ou adaptado de algum concurso publico e cada
maodulo possui cinco (5); o terceiro é chamado de exercicio de aprofundamento e é tido
como mais dificil que os anteriores, seguindo o mesmo modelo dos exercicios
contextualizados, contudo, sé ha dois (2) por médulo.

Seguindo esta formula, os modulos denominados de “Gramadtica e texto” se
assemelham como uma revisdo, pois abarcam alguns assuntos discutidos nos maédulos
anteriores e seguem a mesma estrutura de exercicios. Contudo, os dois primeiros exercicios
trazem definicOes de um género textual, muitas vezes, pouco utilizado no contexto social
do aluno, e a definicdo de uma sequéncia textual. Por fim, temos os médulos chamados de
“Para conversar”, esses possuem uma estrutura muito diferente dos dois anteriores, pois
sdo baseados em textos que ddo margem a discussdes sobre temas negligenciados, porém
atuais; tais discusses podem levar os alunos refletirem sobre o mundo que os cerca. Os
exercicios presentes nesses modulos também sdo diferentes dos modelos anteriores, pois

sdo projetos referentes ao que foi discutido no modulo.

3. ANALISE DE DADOS

O foco nas habilidades metalinguisticas é algo recorrente no material analisado.
Muitos exercicios contidos nele, mesmo que usem textos, usam-nos como pretexto apenas
para analise do conhecimento morfossintatico, uma vez que algumas provas possuem certo
reforco nessas caracteristicas, por parecerem precisar de um conhecimento mais

aprofundado do sistema linguistico. Tal obsessdo impede que os alunos interpretem o texto
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fazendo a inferéncia de seus conhecimentos pessoais, além de perpetuar o mito de que ler €
apenas identificar informacGes na superficie do texto (STREET, 2014). J& sabendo que
muitos exercicios serdo vinculados apenas a retirada de informacfes ou ao alcance de
conclusdes dbvias, a partir de algo escrito, atrelarei exercicios assim construidos aos niveis
de leitura 1 e 2, respectivamente. Dito isto, convém mencionar que analisarei dois modulos
situados no livro 03, sendo eles 0 mddulo 16, o primeiro desse livro a abordar o assunto
“Gramatica e texto”, e o mdédulo 17, que aborda o assunto “aposto e vocativo”, assim
encaixado num dos vinte mddulos sobre anélise sintética’.

Como os exercicios possuem uma faceta analitica, € possivel, perceptivel e
compreensivel que ndo haja questdes encapsuladas nos niveis de leitura 3 e 4, como foi
explicado na sessdo anterior. Por talvez ndo possuir questdes que levem o aluno fazer
ligacGes de seus conhecimentos de mundo com o texto, entendo que 0s exercicios acabam
tendo um viés mais tecnicista, trabalhando apenas o letramento autdbnomo (STREET,
2014). Essa relacdo tecnicista é valida ou mesmo util em alguns contextos e praticas, mas,
se ignoro o conhecimento do aluno e como ele o relaciona com texto, posso gerar, no meu
aluno, uma desconexao com a lingua materna dele e seus usos sociais.

Voltando a questdo do material didatico, analisarei apenas a parte na qual se
encontram 0s exercicios conceituais, contextualizados e de aprofundamento do médulo 16
(Gramaética e texto) e do modulo 17 (conteddo de anélise sintéatica). A escolha de tal
recorte, por mim, deve-se por uma questdo de similaridade, pois tais exercicios sdo comuns
em ambos, entdo, posso fazer uma andlise dos niveis de leitura comparando mais de um
modulo. Comeco a analise pelo médulo 16 (Gramaética e texto), apresentando os textos
utilizados nos exercicios desse médulo. O quadro abaixo demonstra a ordem que 0s textos

aparecem no médulo:

Titulo Sequéncia Género Autor Semiose
Aos
pichadores, 0s ) ) Imagem e
) | Argumentativo | Reportagem Suely Silva )
rigores da Lei escrita
Selma
Aprendendo a | Argumentativo Crobnica Miguel Escrita

" Como jé sinalizei, é meu interesse compreender a relacéo entre o ensino de aspectos gramaticais tidos como
contextualizados e a leitura, por isso, optei pelos médulos mencionados.
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dizer néo Sanches Neto
Crbnica, um
género Argumentativo Cronica José Castello Escrita
brasileiro

Quadro 1: Textos do Modulo 16

Cada texto foi vinculado a uma das trés sequéncias da divisdo dos exercicios na
ordem que estdo dispostas na apostila, como explicado anteriormente. Essa maneira de
dispor as questbes faz com que cada sequéncia de exercicio esteja relacionada com os
textos, ou seja, 0s exercicios sdo referentes aos textos. Os exercicios estdo dispostos nas

seguintes quantidades:

Tipo Questdes Objetiva Discursiva
Conceituais 07 06 01
Contextualizados 05 00 05
Aprofundamento 02 00 02

Quadro 2: Divisado das questoes pelo tipo do médulo 16

Na sessdo anterior, afirmei que a sequéncia de exercicios conceituais era disposta
em cinco questbes. Contudo, algo recorrente no material é a divisdo de exercicios em

varios itens. Como exemplo, temos o exercicio a seguir:

5. Observe a linguagem empregada na crénica em estudo.

a. Que tipo de variedade linguistica foi adotada?

b. As falas da autora sdo registradas de forma impessoal e objetiva, isto €,
em linguagem jornalistica, ou de forma pessoal e subjetiva? (ELEVA
PLATAFORMA DE ENSINO, 2019, p. 288)

Além da questdo de numero 5, a outra questdo que possui subdivisbes é a de
namero 4. Um outro ponto sobre a construcdo das questdes é que elas possuem o estilo de
perguntas diretas finalizadas, a exce¢cdo € a questdo de numero 3, pois essa possui a
comando por verbo no imperativo. J4 os exercicios contextualizados® e de aprofundamento

ndo possuem subdiviséo, sendo o nimero de questdes exatamente o nimero de itens.

® Essa é a nomenclatura utilizada pelo material, embora eu néo concorde com ela, pois as questdes propostas,
muitas vezes, usam o texto como pretexto para analise sintatica de algum trecho descontextualizado.
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Prosseguindo na apresentacdo dos exercicios, no mddulo 17, os textos com
exercicios sdo sobre a analise sintdtica do aposto e vocativo. Antes de demonstrar, por
meio tabela 3, os textos do modulo, preciso justificar que ndo ha texto para analise sintatica
nos exercicios conceituais, uma vez que sdo sobre analise de frases descontextualizadas, e,
como afirmou Street (2014), toda a pratica de letramento precisa ser contextualizada; logo,
essa descontextualizacdo confirma que essa € uma pratica de letramento auténomo
(STREET, 2014). Mesmo alguns exercicios que compde a sequéncia de contextualizados
seguem o padrdo de analise sintatica de frases aleatorias, portanto, fica explicito o foco nas
habilidades metalinguisticas. O quadro a seguir ilustra quais 0s textos se encontram nos

exercicios do modulo referido:

Titulo Sequéncia Género Autor Semiose
Rede sociais Logotipo Imagens
R ) Fernando )
Mar portugués Poesia Escrita
Pessoa
A pipoca Argumentativo Cronica Rubem Alves Escrita
Imagem de um
3 Charge Imagem
ladrdo
Velha roupa ) o Antonio Carlos Imagem e
) Poesia Musica ) )
colorida Belchior escrita

Quadro 3: Textos do médulo 17.

Como fica perceptivel, ha uma ma distribuicdo de textos para andlise linguistica
produzidos em modalidade escrita (ter textos em outras modalidades, ndo € um problema -
na verdade, é enriquecedor —, mas, nesse contexto, ha uma diminuigédo explicita). Outro
problema enfrentado aqui € que os textos imagéticos foram utilizados apenas para ilustrar
as questdes: os professores podem muito bem os ignorar, pois ndo existe uso concreto para
as imagens. Para fins de elucidativos, a imagem sobre as redes sociais € uma juncao
ordenada de logotipos de rede sociais. Esse item se encontra na questdo 02, que € dividida
em cinco itens, e uma das frases a serem trabalhadas cita “rede sociais” juntamente a
imagem de um ladrdo, em formato de charge, imagem essa que € usada na questdo 04 dos
exercicios contextualizados, uma vez que a questdo compara duas frases com o vocabulo

“ladrao” como proposta central.
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A poesia de Fernando Pessoa e a crdnica de Rubem Alves sdo utilizadas apenas
para os exercicios contextualizados 01 e 02, respectivamente, os demais exercicios
contextualizados (sic) seguem a seguinte linha: analise de frases sem contextualizacdo. Os
unicos exercicios que realmente possuem contextualizagdo sdo os de aprofundamento, pois
eles langcam mao do texto para a andlise sintatica. Contudo, o que confirma e corrobora
ainda mais a visdo tecnicista da lingua no material, que sé cria maior distanciamento do
aluno com sua propria identidade cultural (SOARES, 2017), € que em nenhum dos
exercicios do mddulo 17 o aluno precisa ler os textos para resolver as questdes. A seguir, a

quantidade de exercicios dispostos na apostila.

Tipo Questdes Objetiva Discursiva
Conceituais 05 00 05
Contextualizados 07 02 05
Aprofundamento 02 02 00

Quadro 4: Divisao das questoes pelo tipo do mddulo 17.

Percebo uma grande discrepancia na formulacdo dos exercicios, mesmo antes de
analisar as questdes de acordo com os niveis de leitura (APPLEGATE et al., 2002), uma
vez que os exercicios do modulo 16, por mais gue se enquadrem no niveis mais baixos de
leitura, ainda necessitam da leitura dos textos para a resolugdo. Contudo, no médulo 17,
ndo ha utilidade alguma para os textos, ndo ha nada a ser explorado, a ndo ser frases
descontextualizados ou retiradas dos textos, em uma abordagem que demonstra um apelo
ainda muito forte a abordagem da norma abstrata da lingua (SOARES, 2017) e a uma
abordagem linguistica datada, ja muito criticada (STREET, 2014; KOCH & ELIAS, 2018;
GARCIA, 2010), pois um enunciado ndo se encerra em um Unico periodo.

O que foi dito impacta diretamente nos niveis de leitura presentes nos exercicios,
pois, dos vinte e oito exercicios analisados, nenhum ultrapassou o nivel 2 de leitura®, visto
que os exercicios se dividem em identificar elementos do género textual crbnica, no
modulo 16, e analisar sintaticamente frases, a fim de que o aluno identifique o aposto ou

vocativo no periodo, no madulo 17. Entretanto, ndo consigo afirmar se foi coincidéncia, ou

% Como j4 afirmei, ndo ha problema em utilizar os dois primeiros niveis, pois s&o parte intrinseca do processo
de leitura, o problema é a discrepancia apresentada pelo material, no foco exagerado apenas nos dois
primeiros niveis.
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se € um padrdo de toda apostila, apresentar evidente descontextualizagdo, ja que a lingua,
juntamente com o conhecimento de mundo do aluno, cria a realidade de uso desses textos
(FREIRE, 1989; 2011; SOARES, 2017). Ou seja, ainda consigo enxergar um pouco do
ilusdo do letramento que propbe que os alunos podem ser “(...) judged as proficient
readers because they can answer questions releated to the factual information included in
the text'®” (APPLEGATE et alli, 2002) tornaria o aluno letrado. Tal forma de entender o
letramento esbarra na questdo preconceito linguistico e a hierarquizacdo cultural, pois o
que o aluno possui como experiéncia e vivéncia € totalmente apagado por uma forma
puramente estrutural de entender e estudar a lingua, que, nesta perspectiva, atende téo
somente a uma préatica do letramento autbnomo (STREET, 2014).

Esta visdo de individuo letrado ficou ainda mais evidente quando analisei 0s niveis
de leitura apresentados pelos exercicios propostos nas trés sequéncias, que fazem parte, do

recorte escolhido:

Tipo Questdes NdL 1 NdL 2 NdL 3 NdL 4
Conceituais 07 05 02 00 00
Contextualizados 05 03 02 00 00
Aprofundamento 02 00 02 00 00

Quadro 5: Divisdo das questdes pelos niveis de leitura no médulo 16.

Tipo Questdes NdL 1 NdL 2 NdL 3 NdL 4
Conceituais 05 04 01 00 00
Contextualizados 07 02 05 00 00
Aprofundamento 02 01 01 00 00

Quadro 6: Divisao das questdes pelos niveis de leitura no médulo 17.

A tabela acima demonstra que aproximadamente 60% das questfes sdo do NdL 1 e
aproximadamente 40% sdo do NdL 2 e, como disse anteriormente, ndo sdo questdes em
que o aluno faga inferéncias a partir da sua vivéncia (NdL 3). Nem tampouco que defenda
0 ponto de vista dele, seja das informagdes dos textos, seja das informagdes do conceito
linguistico apresentado (NdL 4) (APPLEGATE et al., 2002). Como exemplos de exercicios

da sequéncia contextualizados, hd um texto do NdL 1 temos:

19 Em portugués: Julgados como leitores proficientes, porque séo capazes de responder questdes relacionadas
a uma informacdo factual do texto.
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01. A cronica € um género textual que oscila entre a literatura e o
jornalismo e, antes de ser publicada em um livro, costuma ser veiculada
em jornal ou revista. E um texto geral-mente curto que apresenta uma
visdo pessoal sobre um fato colhido no noticiario ou no cotidiano. A
crbnica lida revela a visdo do cronista sobre um fato veiculado em
jornais. Que fato é esse? (ELEVA PLATAFORMA DE ENSINO, 2019,
p. 287)

A questdo acima é nitidamente do NdL 1, pois ela pede que o aluno simplesmente
retire um fato explicito no texto, para essa questdo o aluno ndo necessita acessar nenhum
conhecimento prévio de suas experiéncias alheias a sala de aula. Como afirma Soares
(2017, p. 84), “a escola tende a ignorar tudo o que € externo a ela”. As demais questdes
conceituais no modulo 16 seguirdo estes dois modelos: retirar as informacgdes sobre 0s
elementos que se constituem uma cronica (NdL 1), ou fazer inferéncias do que esta
explicito no texto (NdL 2), com a finalidade de o aluno compreender quais sdo 0s
elementos textuais que constroem o género cronica. E evidente a preocupagio com a
técnica de (re)producdo textual (relacionada a praticas de letramento autdbnomo) nos
elementos que constituem a crénica. Como ja afirmei antes, ndo ha problema nenhum em
ensinar a técnica. Esse ensino pode até ser valido. Contudo, transformar a leitura em mera
técnica e apagar o agente do ato de ler (FREIRE, 1989) me parece uma forma de reforcar a
faceta estrutural da lingua e, nesse processo, demonstrar que o mito da deficiéncia cultural
ainda é algo reverberante em nossa sociedade (SOARES, 2017).

A U(nica questdo que apresenta a necessidade de uma inferéncia, mesmo que para
uma conclusao ébvia (APPLEGATE et al., 2002), é o item b da questdo 4, que reproduzo a

sequir.

04. Releia o seguinte trecho do texto e compare-0 com sua Vversdo
reescrita:

Trecho original

Nesta semana, depois de longa e problematica investigacdo da Policia
Civil de Minas, foi decretada pela Justica a prisdo temporaria de oito
pichadores. Cinco deles foram presos e estdo atras das grades, onde ja
estava um sexto pichador. Outros dois vandalos, alertados, conseguiram
driblar a policia e fugiram.

Trecho reescrito

Nesta semana, depois de uma investigacdo da Policia Civil de Minas, foi
decretada pela Justica a prisdo temporaria de oito pichadores. Cinco deles
foram presos e estdo na prisdo, onde ja estava um sexto. Outros dois
sujeitos conseguiram driblar a policia e fugiram.

a. Que expressdes do texto original foram substituidas na versdo
reescrita?
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b. Essas substituicbes provocam mudancas de sentido, evidenciando
diferentes apreciacdes de valor. Que ponto de vista sobre o fato
comentado € expresso por elas? (ELEVA PLATAFORMA DE ENSINO,
2019, p. 288)

E possivel atentar que o primeiro item ainda esta encapsulado no NdL 1, pois pede
que o aluno retire informagdes explicitas no texto, fazendo uma comparacdo entre 0s
textos. Contudo, o item b pede que o aluno encontre o ponto de vista dos dois textos, uma
inferéncia que podera ser realizada com facilidade a partir da superficie textual, sem que o
aluno precise usar as experiéncias pessoais e as vivéncias sociais dele como base nesse
processo. Embora possua um teor tecnicista, os exercicios do médulo 16 se valem do texto
como pretexto para a resolucdo dos exercicios, pois hd uma preocupacdo em utilizar as
informacBes do texto para uma analise, mesmo que superficial. Tudo isso s6 torna mais
preocupante a postura adotada no médulo 17, no qual nenhum exercicio conceitual possui
um texto inteiro para analise dos conceitos apresentados. Assim, todas as questdes

analisam periodos soltos, vide o exemplo abaixo:

04. Vocé estudou que 0 aposto possui valores semanticos diferentes. Eles
podem ser classificados em:

|. enumerativos;

I1. explicativos;

I11. recapitulativos;

IV. especificativos.

Indique o valor seméantico dos apostos destacados nas oragdes a seguir:

a. Para melhorar a convivéncia entre as pessoas, Sa0 necessarias certas
condigdes: tolerancia, compreensdo, auséncia de preconceito, respeito
e solidariedade.

b. O fisico e cientista Albert Einstein ndo era considerado um bom aluno
guando pequeno.

c. Lapis, caderno, borracha, caneta, todos sdo essenciais na sala de aula.
d. O Brasil, maior pais da América do Sul, apresenta inimeros
contrastes.

e. Ndo havia na despensa 0s seguintes produtos: agucar, café, sal,
macarrao e 6leo.

f. Celular, dinheiro, joias, documentos, tudo foi roubado.

g. A cidade de S&o Paulo apresenta altos indices de poluicdo ambiental.
h. Gregorio de Matos, autor do movimento barroco, é considerado o
primeiro poeta brasileiro. (ELEVA PLATAFORMA DE ENSINO, 2019,
p. 298)

O Unico item o qual foge do NdL 1, mas ndo da dindmica de frases aleatérias como

a apresentada pelos itens acima e os demais, é a questéo 02:
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02. Crie apostos para os nomes destacados nas frases abaixo. N&o se
esqueca de observar a pontuacdo adequada:

a. Madonna lan¢ou seu 130 album no dia 10 de marco de 2015.

b. O falecimento de Amy Winehouse causou grande comogéo nos fas em
todo o mundo.

¢. Com o Carnaval de 2015, o Rio de Janeiro comemorou seus 450 anos.
d. Rodrigo foi o vencedor do torneio de volei.

e. A superexposi¢do da vida pessoal dos adolescentes em redes sociais é
algo que preocupa os pais. (ELEVA PLATAFORMA DE ENSINO,
2019, p. 298)

O exercicio acima se encaixa na NdL 2, pois pede que o aluno tire uma concluséo
de algo que ja esta expresso no texto e, como, alguns itens possuem um vinculo com
realidade, os discentes tendem a manter suas repostas o mais evidente possivel. Creio que a
necessidade que parte do aluno a relagdo com conhecimentos recuperaveis na superficie
das frases, e ndo da questéo, assim a coloca no patamar de NdL 2, pois ao cumprirem o
proposto realizam uma breve inferéncia a partir dos elementos postos no texto. Caso essa
necessidade de verossimilhanca fosse ignorada pelo corpo discente, teriamos mais uma
questdo de NdL 1, uma vez que ndo ha um texto para a criacao de apostos.

Os exercicios contextualizados e de aprofundamento no médulo 16 ndo possuem
muitas variacdes em relacdo aos ja analisados, seguindo a mesma férmula ao analisar,
dessa vez, os elementos da crénica com um viés mais argumentativo. 1sso ocorra talvez
devido a uma preocupacdo com a sequéncia textual proposta pelo Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM). Entretanto, alguns exercicios contextualizados do moédulo 17
mantém a estrutura dos exercicios conceituais, ou seja, os itens 03, 04 e 05 sdo frases
aleatdrias a serem analisadas dentro do conceito sintatico apresentado no médulo. Assim, o
a producdo escrita em lingua portuguesa € deixada em segundo plano pela apostila, a
mensagem passada aqui € a de que, se o individuo possuir um olhar técnico da lingua, ele
sabera utiliza-la e de que isso é suficiente para a aprovacdo no ENEM. Digo isso baseado
na ideia de que “a propria énfase de tantos autores na ‘neutralidade’ ou ‘autonomia’ do
letramento ¢ ideoldgica porque mascara a dimensdao do poder” (STREET, 2014), pois,
como corrobora Soares (2017), ha a necessidade de suplantar qualquer cultura que ndo seja
a da Elite. E, por este motivo, encontramos questdes como a seguir na sequéncia dita

contextualizada:

05. O vocativo vem isolado dos outros termos da oracdo por virgulas,
porque ndo se liga sintaticamente a nenhum deles. Nas oragdes a seguir,
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indique se os termos em destaque exercem a funcdo de sujeito ou de
vocativo:

a. Ana, vocé podera retirar seus ingressos para o show pela internet.

b. Ana podera retirar seus ingressos para o show pela internet.

c. Vocé poderé retirar seus ingressos para o show pela internet.

d. Contribuintes, o sindicato dos trabalhadores anunciou uma nova
reunido para a proxima semana.

e. Contribuintes, o sindicato dos trabalhadores anunciou uma nova
reunido para a préxima semana.

f. Gabriela, feche todas as janelas que estd comegando a chover.

g. Gabriela, antes de sair de casa, sempre fecha todas as janelas.
(ELEVA PLATAFORMA DE ENSINO, 2019, p. 301)

Na questdo 5, o aluno precisara escrever algo de composicao propria para responder
satisfatoriamente. QuestGes como essa, por possuirem a necessidade dos alunos se
expressarem, geralmente tém um carater mais autoral, muito encontrado em questfes de
NdL 3 e 4, que vinculo ao letramento ideoldgico; isto é, o aluno precisaria utilizar
conhecimentos embasados na experiéncia de vida para respondé-las. Entretanto, ndo € isso
0 esperado na questdo. Embora o aluno precise acessar um tipo de conhecimento, esse fica
explicito na construcdo da frase. Assim, por ter que acessar um conhecimento que esta
Obvio no texto, estd questdo se enquadra no NdL 2, mesmo se tratando de frases sem um
contexto (irénico para um exercicio dito “contextualizado’), pois se enquadra na defini¢éo
do nivel 2, conforme Applegate et al (2002).

Outro ponto € auséncia total de um texto para andlise sintética. 1sso mostra uma
relacdo muito forte com ideia tradicional de alfabetizacdo, onde aprender a ler e escrever é
apenas codificar e decodificar a lingua, bastando ao aluno saber identificar e desenhar os
grafemas. Contudo, apenas codificar e decodificar grafemas ndo € 0 mesmo que escrever e
ler, assim como entender a analise morfossintatica ndo € o mesmo que usar a lingua em
todas as suas nuances. Talvez seja justamente nesse ponto que 0 material apresenta seu
maior problema, pois mostra a todos sua visdo estigmatizada do aluno que o utilizara. E,

por isso,

(...) a escola exerce um poder de violéncia simbodlica, isto €, de
imposicdo, as camadas populares, da cultura — ai incluida a linguagem —
das classes favorecidas, apresentadas como a cultura e a linguagem
legitima: a escola converte a cultura e a linguagem dos grupos
privilegiados em saber legitimo e o impBe esse saber aos grupos
desfavorecidos. Reforca-se assim a dominagdo que determinados grupos
exercem sobre outros, e perpetua-se a marginalizacdo (SOARES, 2017, p.
86).
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A violéncia simbdlica é, dessa forma, praticada, ndo somente pela escola, mas pelo
proprio material didatico de lingua portuguesa, que busca alienar o aluno, estigmatizando
sua linguagem e legitimando a cultura e lingua(gem) das classes favorecidas (SOARES,
2017). Entdo, por optar por esse viés mais tecnicista e estruturalista, no qual aprender a
lingua é decodifica-la e codifica-la, o material analisado exerce a dimensdo de poder dele:
manter a estrutura social, estigmatizando, muitas vezes anulando, a linguagem do aluno,
em detrimento de uma norma tdo abstrata, que € ideal até para as classes favorecidas
(SOARES, 2017).

E é por esse motivo que encontramos apenas 0s niveis mais baixos de leitura, pois a
prética de letramento acaba sendo, nesse contexto, a pratica de letramento autbnomo. O
fato que mais corrobora isso é auséncia de textos contextualizando algumas questdes, a fim
de que mostre o conceito aprendido em uso na lingua e que outros exercicios. Mesmo
possuindo um texto para criar 0 contexto na analise linguistica, os exercicios do material
ignoram totalmente o conteudo do texto, para se focarem apenas na questdo

metalinguistica.

CONSIDERACOES FINAIS

Os modulos analisados parecem demonstrar pouca alteracdo, com relacdo a visdo
de lingua como uma expressdao da norma abstrata, no tratamento do ensino da lingua
portuguesa mais tradicional e dentro de uma perspectiva de letramento auténomo. Por
vezes, ha ainda uma manipulacdo da lingua materna mais tradicional, visto que ignoram,
muitas vezes, as teorias de letramento e as inovacdes de campos dos estudos nessa area.
Ainda gue exista um apelo muito forte a visdo estruturalista no ensino de nossa lingua no
material, € um apelo considerado pela sociedade como necessario, por conseguinte, a
pratica de letramento predominante é a de letramento autbnoma, considerada por alguns
COMO necessaria para que “ndo criemos uma nova lingua sempre que falemos” (GARCIA,
2018). SO que o problema enfrentado € ainda possuirmos materiais com uma Unica préatica
de letramento, pois com uma Unica maneira de analisar os usos da lingua(gem) pode
ocorrer um apagamento de um determinado contexto ou, pior, a sobreposic¢do de culturas,

criando a hierarquizagdo de variedades linguisticas e, por conseguinte, de sujeitos sociais.
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Esses materiais também ndo trazem muitas mudancas nos textos abordados durante
0s quatro anos que manuseie tal material. Muitas vezes, canones da literatura brasileira
parecem ser utilizados como pretexto para o ensino taxonémico e beletrista da lingua, com
uma visdo, quase preconceituosa, da lingua(gem) apresentada pelo alunado. Assim, o
material ainda parecia abordar o ensino de lingua pautada na visdo da gramatica
tradicional, que dissocia 0 objeto de estudo do contexto, no qual estd inserido e sem
apresentar uma sequéncia didatica bem delimitada. Esse desprendimento cria no corpo
discente uma sensacdo de fracasso, pois a cultura e lingua que Ihes sdo entregues pela
apostila ndo so tidas como suas, além de serem desprendidas de significado para eles.

Portanto, o ato de ler o mundo ndo se coaduna, no material, com o ato de ler
(FREIRE, 1989). Nesse, cenario o aluno acaba apenas desenvolvendo uma leitura
mecanica, pois é justamente essa visdo de leitura e interpretacdo que é apresentada a eles
durante as aulas de lingua portuguesa. Parece-me estranho a esperanca que uma Visdo
mecénica da lingua possa levar alunos possivelmente se tornarem individuos, 0s quais
usem consciente e criticamente a lingua nos seus mais variados contextos realizaveis, é
parecida a expectativa de Pigmaledo. A narrativa pedagdgica desse personagem mitolégico
acabou criando uma classificacdo para um efeito na psicologia, o qual leva o nome de
efeito de Pigmaledo; tal efeito, trazido para a area de ensino de lingua, configura-se na
criacdo de expectativa de que a abordagem estruturalista da lingua tornard os alunos
letrados. Tal ideia é perigosamente proxima do mito do letramento entre textos escrito e
textos orais (STREET, 2014).

Por fim, o que busco demonstrar com esse artigo € que existe uma real necessidade
em rever as praticas de letramento utilizadas em nossas salas de aulas, buscando integrar
outras praticas, mesmo que seja necessario uma modificacdo sobre a maneira que certos
exercicios de apostilas, por exemplo, foram imaginadas por seus autores. Mesclar, adaptar
e reimaginar tais praticas ¢ fundamental para que o aluno veja e use as diferentes maneiras
de se apropriar da lingua que usamos diariamente. Fazer isso se torna necessario, podendo
essas acles reduzira influéncia de teorias excludentes de ensino, além de representar as

diversas maneiras de um individuo se integrar na sociedade.
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