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RESUMO

PEREIRA, Frika da Silva. LETRAMENTO ESTATISTICO NO 4° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL DA SME/RJ: analise do material didatico e reflexdes. 32f. Orientador:
Isaque de Souza Rodrigues. Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializacdo em Praticas de
Letramento), Instituto Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.

O ensino de Estatistica no Ensino Fundamental, quase sempre esta atrelado a contextos que
fogem do cotidiano dos sujeitos e contribuem para manutenc¢ao do pensamento abissal. O artigo
possui o objetivo de analisar a proposta curricular e o material didatico da SME/RJ para o 4°
ano do Ensino Fundamental através de analise documental, com foco no eixo de Estatistica ¢
Probabilidade, além de, promover reflexdes sobre praticas de ensino preocupadas em propiciar
o Letramento Matematico e Estatistico e contribuir para formagao cidada através de praticas
significativas de ensino de Matemadtica. A investigacdo mostrou que apesar de o curriculo
preconizar a probabilidade, apenas estatistica estd relacionada no Material Didatico Carioca.
Entretanto, as questdes de estatistica apresentadas, ndo apresentam contextos do cotidiano e
problematicas sociais. Foram, brevemente, apresentadas possibilidades de trabalho a partir de
problematicas sociais utilizando infograficos do IBGE e o Mapa da Desigualdade de 2020.

Palavras-chave: Letramento Estatistico; Material Didatico Carioca; Anos iniciais; Curriculo
Carioca; Pensamento abissal.



ABSTRACT

PEREIRA, Erika da Silva. STATISTICAL READING IN THE 4TH YEAR OF SME/RJ
BASIC EDUCATION: analysis of teaching materials and reflections.32f. Advisor: Isaque de
Souza Rodrigues. Final Paper (Specialization Course in Literacy Practices), Instituto Federal
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.

The teaching of Statistics in Fundamental Education is almost always linked to contexts that
escape from the everyday life of subjects and contribute to the maintenance of abysmal thought.
The article aims to analyze the curricular proposal and the educational material of EMS/RJ for
the 4th year of Elementary Education through documentary analysis, focusing on the axis of
Statistics and Probability, in addition to, promote reflections on teaching practices concerned
with promoting Mathematical and Statistical Reading and contributing to citizen training
through meaningful Mathematics teaching practices. Research has shown that although the
curriculum advocates probability, only statistics are related in the Carioca Educational Material.
However, the statistical questions presented do not present daily contexts and social problems.
Work opportunities were briefly presented from social problems using IBGE infographics and
the 2020 Inequality Map.

Keywords: Statistical Letramento; Didactic Material Carioca; Initial years; Curriculum
Carioca; Abyssal thought
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INTRODUCAO

O presente trabalho surge a partir da experiéncia como docente dos anos iniciais do
Ensino Fundamental (doravante EF) na Secretaria Municipal de Educa¢do do Rio de Janeiro
(SME/RJ) e de estudos anteriores acerca da Educagdo Matemadtica nos anos iniciais.

Neste periodo uma grande falta de autonomia foi vivenciada, devido ao fato de ndo
participar da construcdo das avaliagdes e de ter acesso a elas apenas as vésperas do periodo de
provas. Além disso, as apostilas, proprias da rede de ensino, eram apresentadas como
responsaveis por direcionar o trabalho em sala de aula. Tal fato, associado a minha falta de
experiéncia docente, me levou a pautar minha pratica na reprodugao integral das apostilas, pois
era uma pratica comum na unidade de ensino em que lecionava.

Esse modelo de ensino gerou uma grande inquietacdo que me motivou a ingressar no
curso de Especializacio em Educagdo Matematica do Colégio Pedro II. Outrossim, senti a
necessidade de maior aprofundamento no tocante a Educacdo Matematica nos anos iniciais.

Durante o curso, me debrucei em pesquisar sobre as Avaliagdes internas bimestrais de
Matematica aplicadas em toda a rede de ensino. Na predita pesquisa, analisei o conteudo
abordado na avaliagdo, a estrutura das questdes e os registros das respostas das criangas de uma
turma do 5° ano do EF. Conclui o curso em 2018, cujo TCC foi intitulado “AVALIACAO
BIMESTRAL PADRONIZADA DE MATEMATICA: uma analise critica e interpretativa do
5° ano do Ensino Fundamental da SME/RJ”.

Nesta pesquisa, pude observar que os resultados gerados pela avaliacao padronizada da
SME/RJ analisada ndo verificaram plenamente o processo de ensino aprendizagem, uma vez
que ndo traduziam a realidade dos conhecimentos apresentados pelos discentes em seus
registros.

Ap0s a conclusdo da Especializagdo, outros questionamentos acerca deste sistema de
ensino me atravessaram e motivaram a pesquisar.

Ao atuar como regente no 4° ano dos anos iniciais do EF da SME/RJ, um grande desafio
foi enfrentado pois entre o 3° e 0 4° ano de escolaridade existe uma grande ruptura da énfase
dada aos conteidos matematicos. Até o 3° ano, o foco ¢ pautado na resolugdo de problemas e
experimentacdo, ja no 4° ano os algoritmos e procedimentos ditos formais eram mais
enfatizados.

Durante a atuacdo na SME/RJ e pesquisas anteriores, pude identificar a falta de

habilidades associadas ao eixo tematico Probabilidade e Estatistica nas avaliagdes enviadas pela



rede. Além de uma grande preconizac¢ao do eixo Numeros na proposta curricular de Matematica
a partir do 4° ano.

A partir do contexto apresentado, o presente artigo objetiva apresentar uma analise do
Material Didatico e Curriculo carioca de Matematica para 4° ano do EF, com foco no eixo
tematico de Probabilidade e Estatistica. Além de promover reflexdes sobre praticas de ensino
preocupadas em propiciar o letramento matematico e estatistico, € em contribuir para formacao
cidada do discente através de praticas significativas de ensino.

Objetivo também, com esta investigacdo, auxiliar docentes a repensar a propria pratica
no que tange ao ensino de Matematica nos anos iniciais do EF, com foco no ensino de Estatistica
e Probabilidade.

A relevancia da presente pesquisa apoia-se no fato de a Rede Municipal de Educagao
do Rio de Janeiro ser a maior da América Latina, atendendo a 635.346 estudantes, distribuidos
em 1.542 unidades de ensino'.

Além disso, o Indicador de Letramento Cientifico’ apresentado pelo Instituto
Abramundo constatou, que em 2014, apenas 57% da populacdo brasileira (entre 15 e 40 anos
com pelo menos 4 anos de escolaridade) se considera capaz de entender, sem dificuldade,

graficos e tabelas inseridas em matérias de jornais, revistas e etc.

1. FUNDAMENTACAO TEORICA

De acordo com Soares (1999) "Letramento ¢ o resultado da agdo de ensinar ou de
aprender a ler e escrever, o estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da escrita". Assim sendo, uma nova perspectiva sobre
a pratica social e escrita, em que, para ser considerado letrado o individuo ndo precisa
necessariamente estar alfabetizado, mas, deve possuir a habilidade de usar a leitura e a escrita
para uma pratica social. Nas palavras de Freire (1989, p.13), “a leitura da palavra ndo ¢ apenas
precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’,
quer dizer, de transformad-lo através de nossa pratica consciente”. Soares (1999) afirma que o
processo de letramento possui duas dimensdes de natureza heterogénea, sdo elas: individual e

social.

! Informagdo disponivel em: http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/educacao-em-numeros (Acesso em 19/11/2019)
2 Disponivel em: http:/iblc.org.br/. (acesso em 17/06/2020)




Na dimensao social, para Soares (1999), o letramento ¢ formado por praticas sociais em
torno das habilidades de leitura e escrita do individuo em seu contexto social. Nesse sentido,
“as praticas de leitura e escritura assumem determinados contextos sociais, bem como formam
estruturas de poder em uma sociedade” através do modelo de letramento ideoldgico que admite
a pluralidade de préaticas letradas a partir da valoriza¢ao do contexto e da significagao.

J& na dimensao individual, o letramento ¢ tido como um “atributo pessoal” formado por
habilidades linguisticas e psicologicas. Nessa perspectiva, o individuo letrado utiliza suas
habilidades de leitura e escrita para se adequar as demandas da sociedade, constituindo o

modelo de letramento autonomo que ndo considera o contexto social do individuo.

Figura 1 Ilustra¢do Letramento Autonomo

e

Fonte: Adaptado de Pinterest?

Segundo Street (2014) o letramento autdnomo considera a escrita como algo completo
em si mesma que ndo necessita do contexto para ser interpretado. Por esse motivo, o autor
defende o letramento ideoldgico, pois considera que a aprendizagem da leitura e da escrita
ocorre a partir de praticas concretas e sociais € que ndo deve ser tratada como um fendmeno
autonomo.

Neste sentido, podemos inferir que o letramento autdnomo, ao invisibilizar o contexto
social, contribui para o pensamento abissal que constitui o pensamento moderno ocidental. Tal
pensamento consiste em um sistema que, através de linhas visiveis e invisiveis, divide a
realidade social em dois universos: “deste lado da linha” e “do outro lado da linha”. Neste
sentido, tudo aquilo que esta do “outro lado da linha” ¢ desvalorizado e considerado inexistente.
(SANTOS, 2007, p.71)

No pensamento abissal as linhas se manifestam de diferentes formas no Direito € no
Conhecimento. No Direito, existe a “terra do legal x ilegal” que se localiza “deste lado da linha”

e significa que a legalidade ¢ definida de acordo com os 6rgaos oficiais do Estado. J4 “do outro

3 Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/447897125440928587/?Ip=true (Acesso em 15/07/2019 as 21:10)




lado da linha”, encontramos um territorio sem lei, que ndo possui os direitos reconhecido
oficialmente. Deste modo, no pensamento abissal, o campo do direito segue a logica de
emancipa¢do e regulamentacdo para “este lado da linha” e de violéncia e apropriacdo para o
“outro lado da linha”. (SANTOS, 2007, p.73)

No campo do conhecimento, para Santos (2007, p.72), existe uma tensdo entre Ciéncia
X Filosofia e Teologia, porém ambas possuem lugar “deste lado da linha”. Ja “do outro lado da
linha” encontram-se os conhecimentos ditos populares, leigos, plebeus, camponeses e indigenas
que “desaparecem como conhecimentos relevantes ou comensuraveis por se encontrarem para
além do universo do verdadeiro e do falso”. Para romper com este pensamento, ¢ necessario
assumir o pensamento pos-abissal, que possui como principio a justica cognitiva que ¢
alcangada através da ecologia de saberes. Deste modo, no pensamento pos-abissal as mais
diversas formas de conhecimento sdo valorizadas e a diversidade epistemologica do mundo ¢

reconhecida.

1.1. Letramento Matematico

De acordo com Gongalvez (2010), letramento matematico ¢ “a condi¢do a partir da qual
um individuo compreende e elabora de forma reflexiva, textos orais e escritos que contém
conceitos matematicos e, transcende esta compreensao para uma esfera social e politica”.

Em termos de alfabetizacdo, para Machado (1990, p.15)

[...] a Matematica faz parte dos curriculos desde os primeiros anos da

escolaridade, ao lado da Lingua Materna. H4 um razoavel consenso
com relagdo ao fato de que ninguém pode prescindir completamente de
Matematica e, sem ela, ¢ como se a alfabetizagdo nao se tivesse
completado.

Deste modo, o letramento matematico corrobora com o conceito de matematica de
Skovsmose (2014), que é compreendido “como um modo de ler o mundo por meio de nlimeros
e graficos, e de escrevé-lo ao estar aberto a mudangas” (SKOVSMOSE, 2014, p. 106). Desta
forma, a matematica ¢ entendida como uma maneira de compreender e criticar a realidade
presente na sociedade através da Matematica, além de fomentar solugdes para as problematicas
identificadas.

Nesse contexto, o ensino de matematica, deve estar pautado na perspectiva de
aprendizagem significativa. Sendo assim, o trabalho em matematica deve incluir “a formulagao

de questdes, (...) a producdo, a andlise e o refinamento de conjecturas sobre essas mesmas



questdes (PONTE, 2010, p.15). Deste modo, a matematica também passa a ser tratada como
uma area experimental e investigativa.

Para tal, a pratica docente deve estar preocupada em propiciar ao estudante um
letramento matematico ancorado em situagdes significativas. Nesta perspectiva, o estudante
deve ser constantemente desafiado a ndo apenas memorizar e reproduzir algoritmos e técnicas
que lhes foram entregues prontas. Mas sim a investigar e experimentar diversas possibilidades
que proporcionem a constru¢do do pensamento matematico.

Entretanto, ¢ necessario que o trabalho em sala ndo anule o contexto social e a identidade
do estudante no processo de constru¢do do raciocinio 16gico matematico. Deve-se considerar
que o estudante traz consigo, seu repertorio construido cotidianamente, que, quando valorizado
pode tornar o aprendizado mais significativo. Nas palavras de D’ Ambroésio “temos que lidar
com a urgente tarefa de introduzir dimensdes socioculturais e éticas dentro da Educacao
Cientifica” (D’AMBROSIO, 1998, p. 59).

Compreendendo o letramento matematico como uma pratica social, e levando em
consideracdo que estamos inseridos em uma sociedade fragmentada e desigual, e que em muitos
aspectos necessita de mudangas, a escola publica, como parte integrante desta sociedade onde
predomina a desigualdade (social, econdmica, cultural e educacional), sofre as consequéncias
desta realidade e ndo pode estar alheia ao contexto social do educando. Quando o ensino de
matematica ndo se propde a valorizar o repertério cultural dos estudantes, contribui para que
ocorra a manutencdo do Pensamento abissal, haja vista que apenas os conhecimentos do
colonizador sdo validados e reconhecidos. Deste modo, os conhecimentos ditos populares, que
estdo do outro lado da linha, s3o considerados irrelevantes. Nesta ldgica, toda a vivéncia do
estudante ¢ desconsiderada. (SANTOS, 2007, p.73)

Para que o sujeito se torne critico, reflexivo e questionador, ¢ necessario que a educacao
seja libertadora e que haja o rompimento com o pensamento abissal. Além disso, o repertdrio e
a vivéncia do estudante devem ser valorizados. Entretanto, na escola, tal fun¢ao nao ¢ atribuigao
exclusiva das Ciéncias humanas. Deste modo, o ensino de/em Matematica deve estar
preocupado em proporcionar aos estudantes uma educagdo que os auxiliem no exercicio de sua
cidadania. Assim, como afirma D'Ambroésio (1996, p. 87): "A educagdo para cidadania, que €
um dos grandes objetivos da educacdo de hoje, exige uma 'apreciacdo' do conhecimento

moderno, impregnado de ciéncia e tecnologia".



1.2. Letramento Estatistico

Um dos componentes necessdrios para o letramento matematico ¢ o letramento
estatistico que consiste na habilidade de interpretar, avaliar criticamente e comunicar
mensagens e informacdes estatisticas. O letramento estatistico se desdobra em dois
componentes: cognitivo e atitudinal. (GAL, 2002)

O componente cognitivo ¢ formado por cinco frentes, sdo elas: Letramento,
Conhecimento basico de matematica, Conhecimento basico de estatistica, Conhecimento do
contexto e Competéncia de elaborar questdes. Vale destacar que o conhecimento do contexto
significa que ndo hd como se posicionar perante a dados estatisticos, sem ter o conhecimento
do contexto no qual eles emergiram. J4 a competéncia de elaborar questdes versa sobre a
importancia de que ao ensinar, além de ofertar as ferramentas ¢ necessario abordar a utilidade
de cada uma dentro do contexto. (GAL, 2002)

O componente atitudinal se desdobra em dois aspectos, sdo eles: Crengas e atitudes e
Postura critica. O primeiro consiste em como a nossa forma de ver ¢ moldada e o segundo versa
sobre a tomada de decisdo do individuo a partir dos dados informados e interpretados. Além
disso a postura critica engloba o aspecto de que se a decisdo tomada visa o bem coletivo ou
apenas o individual. (GAL,2002)

Neste sentido, o ensino de Estatistica e Probabilidade desde o primeiro segmento do
Ensino Fundamental pode ser um grande aliado, uma vez que:

o trabalho com estatistica e probabilidade torna-se relevante ao possibilitar ao
estudante desenvolver a capacidade de coletar, organizar, interpretar e
comparar dados para obter e fundamentar conclusdes, que ¢ a grande base do
desempenho de uma atitude cientifica. Esses temas sdo essenciais na educagao
para a cidadania, uma vez que possibilitam o desenvolvimento de uma analise
critica sob diferentes aspectos cientificos, tecnologicos e/ou sociais. (Lopes,
2008, p. 3)

Deste modo, as praticas voltadas para Estatistica e Probabilidade devem abarcar as
questdes que emergem do cotidiano escolar ¢ da realidade social dos discentes. E necessario
que os problemas que permeiam a realidade social dos estudantes, sejam tratados em analises
criticas de gréficos e tabelas, além de andlises e discussdes sobre a fonte das informagdes e
aleatoriedade dos eventos.

O Infogréafico, apresentado a seguir, consiste em um dos muitos contextos e
problematicas sociais que podem ser utilizados no 4° ano do EF. Os dados do infografico

podem ser utilizados para promover andlises e discussdes sobre a desigualdade entre homens e



mulheres. Além disso, podem ser propostas redagdes de relatérios sobre os dados expostos,

além de uma investigacdo propria da turma sobre o tema, com ou sem coleta de 2.

Figura 2. Infogrifico sobre desigualdade de género no Brasil em 2016

A desigualdade de género
no Brasil em 2016

Proporcao de adultos com

ensino superior completo:
(25 anos ou mais)

Taxa de frequéncia escolar
no ensino médio:

I - 20,7%
< Branca
Homens [N 63.2% I 23,5 %

Preta ou . 7,0%
Mulheres _ 73,5% parda ] 10,4%

Tempo dedicado aos
afazeres domésticos
{em horas semanais)

Diferencas salariais
(rendimento médio mensal)

o R$ 2.306

 —
Total
ot I 18,1 RS 1.764
10,4
Branca
| 17.7
Preta ou I 10,6 -
parda 18,6
Representacao politica Cargos de geréncia
na Camara nas empresas
O 282 z&s:entos da Camara o) O,
>putados sdo
10,526 & ontiiniie.. 62,2% - 37,826
ocupados por 7 ocupados por
® © © o o o e o o o omens mulheres
T++T770°°®°TOOO® O _ ___ _ . _
TRYRAEEEITIT TOATTT PR
EX ME Apuracao: Luiza Calegari Design: Rodrigo Sanches
£ k Fonte: IBGE / Divulgado em 7 de Marco de 2018

Fonte: Exame?

O mesmo infografico ainda pode proporcionar reflexdes acerca do recorte racial
evidenciado pois ilustra bem a interseccionalidade presente nas relacdes de poder/opressao de
raca e género. De acordo com Love (2019, p.3), o conceito de interseccionalidade versa sobre
o entendimento acerca das relagdes de poder, dentro da comunidade, objetivando a construgao
de aliangas em prol da mudanca social. Tal conceito nos mostra como diferentes niveis de
opressdo e/ou poder podem se sobrepor. Para exemplificar, podemos pensar que uma mulher,
negra, periférica e homossexual, pode sofrer machismo, racismo, preconceito social e
homofobia, que resultam em diversos niveis de opressao. J4 um homem, branco, rico e hétero,

estard livre dessas formas opressdo e gozara de privilégios.

4 Disponivel em: https://exame.com/brasil/a-desigualdade-de-genero-no-brasil-em-um-grafico/ (Acesso em
06/10/2020 as 14:40)




Figura 3 Ilustracio Interseccionalidade
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Essas opressdes, isoladamente ja trazem marcas a nossa sociedade, tal como a
naturalizacdo da morte de corpos negros. Pensando no contexto escolar, a cultura do estudante
negro e/ou periférico, continuamente ndo ¢ contemplada no curriculo matematico escolar.
Acreditando que nenhum letramento ¢ autobnomo, como criangas negras e/ou periféricas irdo
aprender a ler e escrever o mundo através da linguagem matematica, se todo o seu repertorio
cultural e social ¢ desprezado e se a sua voz ndo ¢ ouvida pela escola? Para encontrar resposta
para esse questionamento, ¢ necessario assumir o pensamento pos-abissal, que como ecologia
de saberes, “tem por premissa a ideia da inesgotavel diversidade epistemologica do mundo, o
reconhecimento da existéncia de uma pluralidade de formas de conhecimento além do
conhecimento cientifico” (SANTOS,2007, p.85). Sendo assim, o ensino de Matematica nao
pode ser pautado em uma cultura hegemonica das classes dominantes.

Além de infograficos como o apresentado anteriormente, um material muito importante
que pode ser utilizado visando um ensino de estatistica e probabilidade voltado para formagao
cidada ¢ o Mapa da Desigualdade de 2020. O material foi langado pela Casa Fluminense e ¢
composto por dez eixos tematicos, sdo eles: habitacdo, emprego, transporte, seguranca,
saneamento, saude, educacdo, cultura, assisténcia social e gestdo publica. Além disso a
apresentacdo do documento sinaliza que a publicacdo persegue “o horizonte da abordagem
interseccional para estes temas, transversalizando seus contetdos com os valores das justigas
econdmica, racial, de género e socioambiental” (CASA FLUMINENSE, 2020, p.3). Ainda em

sua apresentagdo, o documento aponta os objetivos que almeja alcangar:

> Disponivel em: https://slideplayer.com.br/slide/8981702/ (Acesso em 31/05/2019 as 14:10)




o Mapa da Desigualdade 2020 almeja influenciar o debate publico,
potencializar e mobilizar liderangas sociais através de um amplo diagndstico
que defende um Rio metropolitano mais justo e democratico. A publicacao se
apresenta como uma ferramenta para enfrentar nossos desafios estruturais e
ameacas emergenciais para melhor planejar o futuro das nossas metropoles.
(CASA FLUMINENSE, 2020, p. 3)

No Mapa da desigualdade, os indicadores sdo apresentados através de um mapa da
regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro, onde os dados sdo apresentados por cidades.
Ademais os dados numéricos presentes no mapa podem possuir formas distintas de
apresentacdo dos dados em cada Indicador, ora com valor relativo, ora com valor absoluto, ora

apresentando taxa e ora relagcdes de propor¢do, conforme apresentado abaixo.

Figura 4. Mapa da Desigualdade — Diferenca salarial entre brancos e negros
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Fonte: Mapa da Desigualdade, Casa Fluminense, 2020, pagina 17

Entretanto, ¢ comum nos depararmos com muitos exercicios de Estatistica e
Probabilidade que envolvem graficos e tabelas que retratam temas como: nimero de bolas de

gude possuidas, sabor de sorvete preferido, entre outros.

1.3 Material Pedagogico de Matematica da SME/RJ

A SME/RJ utiliza materiais de apoio pedagogico e avaliagdo padronizados. Todos os
anos de escolaridade do Ensino Fundamental recebem materiais especificos para o Ensino de
Matematica. Sdo eles: Curriculo Carioca, Descritores, Material Didatico Carioca e Prova

Semestral.



O curriculo carioca para o ensino de Matematica da SME/R]J, foi apresentado em 2020.
De acordo com o documento: “foca em habilidades especificas da Matematica, apresentadas de
forma progressiva quanto ao grau de complexidade.” (RIO DE JANEIRO, 2020, p.3).

O documento supracitado trata do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Os conteudos
de Matematica sdo divididos de acordo com os eixos tematicos da Base Nacional Curricular
Comum (BNCC). Para cada eixo, o curriculo associa objetos de conhecimentos e habilidades
que devem ser construidas ao longo de cada bimestre. Além disso, o0 documento expressa em
negrito as habilidades que “representam as expectativas de consolidagdo da aprendizagem em
cada ano de escolaridade e a base para o Comportamento de Saida do Ano” (RIO DE JANEIRO,
2020, p.3).

J& os descritores consistem em uma lista de habilidades recebidas pelo docente no inicio
do semestre que devem ser trabalhadas no mesmo periodo. Assim como os descritores, 0s
cadernos cariocas sdo recebidos no inicio do semestre e distribuidos para estudantes e
professores.

O Material Didatico Carioca consiste em uma apostila com atividades para as
disciplinas: Geografia, Matematica, Historia, Lingua Portuguesa e Ciéncias. Até 2018 as
apostilas recebiam o nome de cadernos pedagdgicos, eram separadas por disciplina e
distribuidas bimestralmente. Entretanto a partir de 2019, as apostilas passaram a se chamar
Material Didatico Carioca, e a serem distribuidas semestralmente.

As provas padronizadas aplicadas semestralmente, sdo compostas por questoes de
multipla escolha com 4 alternativas. Diferente do Material Didéatico e dos descritores, os
professores s6 tém acesso as provas no periodo de avaliagao.

De acordo com Gatti e Nunes (2008), uma pesquisa realizada pela Fundacdo Carlos
Chagas aponta que apenas 28% das disciplinas dos cursos de Pedagogia ministrados em todo o
pais se destinam a formagdo profissional especifica. Dentro dessas, 20,5% se destinam ao
estudo de metodologias e praticas de ensino e 7,5% ao contetido. Visto que a Matematica ¢
apenas uma das disciplinas que o professor polivalente estd habilitado a lecionar, percebe-se
que a carga horaria destinada a formagao matematica deste professor ¢ indpia.

Apesar destes cursos habilitarem profissionais para o ensino da Matematica
na Educagao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ndo oferecem
um programa de formag@o matematica suficiente que atenda as necessidades
dos futuros professores. As estruturas curriculares mostram que ndao ha
prioridade com o estudo das areas do conhecimento que sdo fundamentais para
o exercicio desta profissdo. (LEAL, 2010, p.24)



Nesse cendrio, os professores sdo vitimas de diversos infortinios. Enfrentam desafios
diarios, como longas jornadas de trabalho, baixo vencimento, formac¢ao inicial inadequada,
dificuldade de acesso a formagdo continuada, entre outras precariedades, principalmente na
Educacao Basica (DEMO, 2002). Soma-se isso, ao fato de o docente ndo ter ciéncia sobre quais
questdes serdo abordadas na prova, e a falta de recursos presente em varias escolas municipais.
Assim, pautar a pratica pedagogica na abordagem dos Material Didatico Carioca torna-se uma
alternativa atrativa para uma parte dos professores. Outros, associam o trabalho com esse

material que ¢ imposto com projetos que criam e desenvolvem no cotidiano escolar.

2. METODOLOGIA DA PESQUISA

As técnicas metodologicas deste trabalho objetivaram tratar dos materiais didaticos
institucionais para o ensino de Estatistica e Probabilidade no 4° ano do EF na SME/RJ.

Foi realizada uma analise documental do Curriculo de Matematica 2020 e do Material
Didatico Carioca para o 4° ano do EF da SME/RJ no tocante ao eixo tematico Probabilidade e
Estatistica, que para Gil (2002, p.45), “vale-se de materiais que ndo receberam ainda um
tratamento analitico”. Ambos os materiais possuem dominio publico, o Material Didatico esta
disponivel na pagina da Multirio® e o Curriculo pode ser encontrado na paginado RioEduca’

No Curriculo Carioca, a anélise centra-se em verificar o que ¢ proposto para os eixos
tematicos de Matematica nos anos iniciais do EF em sua apresentagdo, além de uma analise
quantitativa da distribuicdo das habilidades. Além disso, realizei uma andlise das habilidades
do eixo pesquisado para o 4° ano do EF.

J& no Material Didatico, foi realizada uma andlise quantitativa das questdes por eixo
tematico. Além de uma andlise das questdes destinadas a Probabilidade e Estatistica

relacionando-as as respectivas habilidades.

3. ANALISE DOS DADOS

6 Disponivel em: http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/publicacoes/material-
did%C3%A 1tico/15615-livrosdoaluno-1%C2%BA-semestre-2020 (acesso em 04/05/2020, as 23:31)

7 Disponivel em: http://www.rio.r].gov.br/web/rioeduca/exibeconteudo/?id=10885079 (acesso em
04/05/2020 as 17:45




Conforme apresentado na metodologia, este capitulo sera subdivido em duas se¢des, sdo
elas: Analise do Curriculo Carioca de Matematica do 4° ano da SME/RJ e Andlise do Material

Didatico Carioca de Matematica do 4° ano da SME/RJ

3.1. Analise do Curriculo Carioca de Matematica do 4° ano da SME/RJ

O curriculo carioca para o ensino de Matematica da SME/RJ, foi apresentado em 2020
e trata do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental. De acordo com o documento, “enfatiza em sua
proposta pedagdgica a importancia de que os conceitos matematicos sejam construidos a partir
de situagdes contextualizadas, significativas, utilizando o conhecimento prévio dos alunos”.
(RIO DE JANEIRO, 2020, p.2). Além disso, o documento afirma que para que o sucesso da
aprendizagem seja garantido, o discente deve ser instigado a construir e atribuir significado aos
conceitos matematicos.

O documento aponta que o curriculo de Matematica pode “ser visto a partir de dois
aspectos: um mais abrangente e outro mais especifico do campo Matematico” (RIO DE
JANEIRO, 2020, p.2). Neste sentido, o primeiro aspecto trata de habilidades presentes em todo
curriculo do Ensino Fundamental que objetiva estruturar o curriculo, facilitar organizagao,
planejamento, organizagao e realiza¢do das aulas, assim como a avaliacao.

O segundo aspecto ¢ voltado para as habilidades especificas da disciplina, que sdo
“apresentadas de forma progressiva quanto ao grau de complexidade” (RIO DE JANEIRO,
2020, p.3). O curriculo ¢ divido por ano de escolaridade e subdivido de acordo com os eixos
tematicos da Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Para cada eixo, o documento associa
objetos de conhecimentos e habilidades que devem ser construidas ao longo de cada bimestre
e indica o que ¢ abordado em cada um deles, conforme apresentado a seguir:

Numeros: Desenvolve desde conceitos sobre pensamento numérico até as no¢des dos
diferentes campos e significado das operagdes.

Algebra: Preconiza identificar a relagdo de dependéncia entre duas grandezas e registra-
las através de escritas algébricas diversas. Inclui, também, resolucio de situagdes problemas
por meio de equagdes e inequagdes.

Geometria: Posicionamento e deslocamento do estudante e de objetos em relagdo ao
ambiente. Além de figuras planas e tridimensionais, bem somo a identificagdo de seus
elementos e relagdes.

Grandezas e Medidas: Aborda comparacdo e relagdo de medidas de comprimento,

massa, capacidade, tempo e temperatura.



Probabilidade e Estatistica: Em probabilidade desenvolve-se a nog¢do de
aleatoriedade, que posteriormente serd registrada em forma de fracdo. Em estatistica, trabalha-
se a coleta e organizacdo de dados e construcdo de tabelas e graficos, além de construcao de
relatorios de pesquisas estatisticas descritivas.

Para os anos iniciais do EF, o documento afirma que as habilidades desenvolvidas nesta
etapa de ensino “visam construir base para os conhecimentos a serem adquiridos nos anos
seguintes e, a partir dela, os conhecimentos matemdticos no Ensino Fundamental se
desenvolvem de forma sequencial”.

Entretanto, no paragrafo seguinte se contradiz quando aponta a grande relevancia de dar
ao discente a permanente oportunidade de fazer matemadtica. Para isso, utiliza uma fala de
Nilson Jos¢ Machado que diz, “A ideia de que a meta principal da escola ndo ¢ o ensino dos
contetidos disciplinares, mas sim o desenvolvimento das competéncias pessoais, estd hoje no
centro das aten¢des. Formar um cidaddo exige muita responsabilidade de nés educadores”.

Além disso, o documento expressa em negrito as habilidades que “representam as
expectativas de consolida¢do da aprendizagem em cada ano de escolaridade e a base para o
Comportamento de Saida do Ano” (RIO DE JANEIRO, 2020, p.3). Sendo assim, o alcance das

habilidades destacadas em negrito define se o estudante ird ser aprovado no ano letivo.

Grafico 1. Quantidade de habilidades por eixo tematico
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Conforme apresentado no grafico anterior, para o 4° ano do EF estdo relacionadas 87
habilidades, dividas da seguinte forma entre os eixos tematicos: 44 de Numeros, 5 de Algebra,
16 de Geometria, 17 de Grandezas e Medidas e 5 de Probabilidade e Estatistica. Dentre estas
47 estdo negritadas, distribuidas da seguinte maneira: 19 de Numeros, 1 de Algebra, 11 de
Geometria, 15 de Grandezas e Medidas e 1 de Probabilidade e Estatistica.

Levando em consideragdo que o curriculo aponta que as habilidades em negrito sdo
responsaveis por definir a aprovacdo dos estudantes, o grafico abaixo demonstra, em tese, a
distribuicao das habilidades que devem ser alcangadas para que o discente seja aprovado para

o ano letivo subsequente por eixo tematico.

Grafico 2. Quantidade de habilidades negritadas por eixo tematico
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Na presente investigacdo, apenas as habilidades destinadas ao eixo temadtico
Probabilidade e Estatistica foram analisadas. Sao elas:

Habilidade A) Identificar, entre eventos aleatdrios cotidianos, aqueles que tém

maior chance de ocorréncia, reconhecendo caracteristicas de resultados mais provaveis,
sem utilizar frag¢oes. (BNCC- EF04MA26)

Habilidade B) Analisar dados apresentados em tabelas simples ou de dupla entrada e em
graficos de colunas ou pictoricos, com base em informagdes das diferentes dareas do

conhecimento, e produzir texto com a sintese de sua analise. (BNCC- EF04MA27)



Habilidade C) Realizar pesquisa envolvendo varidveis categdricas e numéricas e
organizar dados coletados por meio de tabelas e graficos de colunas simples ou agrupadas, com
e sem uso de tecnologias digitais. (BNCC- EF04MA28)

Habilidade D) Transferir os dados de uma determinada fonte de Informacgao,

apresentada em tabelas e construir um grafico. a partir de tabelas e tabelas a partir de graficos.

Habilidade E) Transferir os dados de uma determinada fonte de Informagao, apresentada
em graficos e construir uma tabela.

A habilidade “A”, ¢ a unica que estd negritada e também a unica que se refere a
probabilidade. As demais habilidades referem-se a Estatistica. Sendo assim, ¢ possivel inferir
que para o eixo tematico Probabilidade e Estatistica, o curriculo preconiza apenas a
Probabilidade para efeito de progressdo de ano de escolaridade. Além disso, os demais itens
estdo relacionados a graficos e tabelas. A habilidade “B” trata da analise de graficos e tabelas,
a habilidade “C” aborda a coleta, categorizacao e organiza¢do dos dados em tabelas e grafico.

J& as habilidades “D” e “E” tratam da transformacao de tabelas em graficos e vice versa.

3.2. Analise do Material Didatico Carioca de Matematica do 4° ano da SME/RJ

O Material Didatico Carioca consiste em uma apostila com atividades paras as
disciplinas: Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia e Ciéncias, em 308 paginas.
Na presente pesquisa utilizaremos o Material Didatico Carioca construido para o 1° semestre
de 2020, com o recorte da disciplina de Matematica, que consiste em 69 paginas do material.

O material de Matematica ¢ dividido por bimestre, contando com 15 topicos no primeiro
bimestre e 21 no segundo. Além disso, ¢ essencialmente composto por questdes, apenas 16
topicos possuem uma breve explicagdo conceitual antes das questdes. Nos 36 topicos do
material ha um total de 195 questdes Matematica.

Para esta andlise observei todas as questdes e associamos cada uma a um eixo tematico
da BNCC. Deste modo verifiquei que para o 1° semestre de 2020 estdo relacionadas 104
questdes para o eixo Numeros, 37 questdes para o eixo Grandezas e Medidas, 33 questdes para
o eixo Geometria, 12 questdes para o eixo Probabilidade e Estatistica e 9 questdes para o eixo
Algebra. Além disso, dentre as questdes do caderno, 7 eram intituladas como desafios, todas

estas eram do eixo Numeros.



Grafico 3. Quantidade de questdes por eixo tematico e bimestre
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Na presente investigacdo, preocupei-me em analisar todas as se¢cdes do material com o
intuito de verificar a existéncia de questdes que necessitem de habilidades relacionadas ao eixo
pesquisado. Entretanto, a anélise constatou que tais habilidades estdo presentes apenas nas
secdes denominadas “Graficos” e “Tabelas”, tanto no primeiro como no segundo bimestre. Tais
secdes totalizam 5 das 69 paginas do material, contando com 8§ questdes no primeiro bimestre
e 4 no segundo. Vale ressaltar, que as segdes referentes ao eixo investigado sdo compostas
apenas por questdes, € ndo ha nenhuma introducao conceitual.

Para a secdo Tabelas do 1° bimestre, foram atribuidas 3 questdes. A primeira questao
consiste na analise de uma tabela simples, a segunda questdo trata de analisar uma tabela de
dupla entrada e completd-la com o total, j& a terceira questao consiste em analisar dados de uma
tabela de dupla entrada. Todas as questdes da presente se¢do associam-se a habilidade “B”.

Na secao “Gréaficos do 1° bimestre, existem 5 questdes. Dentre estas, quatro tratam da
analise de dados em grafico de barras e uma de um grafico pictorico. Todas as questdes desta
se¢ao também estao atreladas a habilidade “B”.

A secdo Tabelas do 2° bimestre ¢ composta por 1 questdo que trata da interpretagdo de
tabelas, e é associada a habilidade “B”.

Ja a se¢do “Graficos” possui 3 questdes envolvendo grafico de barras. Duas tratam

apenas da analise de graficos de barra e sdo associadas a habilidade “B”. A questdo restante



estd associada as habilidades “D” e “E”, pois consiste em uma questdo de multipla escolha em
que o estudante deve identificar qual tabela deu origem ao grafico de barras apresentado no
enunciado.

Vale ressaltar que todas as questdes versam sobre temadticas distintas e ndo seguem o
mesmo contexto. Foram abordados os seguintes temas:

e Filmes distribuidos por uma produtora;

e Pontuacgdo de jogadores no videogame,

¢ Quantidade de bolas de gude de um grupo de amigos;

¢ Quantidade de alunos que auxiliam na sala de leitura por dia da semana;
e Pesquisa sobre a fruta preferida de uma turma;

¢ Quantidade de miniaturas de avides possuidas por cada amigo;

e Precos de sanduiches em 10 paises;

¢ Quantidade de pessoas que participaram de um projeto;

e Aplicativos mais utilizados por uma turma e

¢ Distribuicdo das horas do dia de uma pessoa em atividades.

Ap0s analisar atentamente as questdes dedicadas ao eixo Probabilidade e Estatistica, foi
possivel constatar que todas estdo associadas a habilidades de Estatistica, conforme
discriminado acima. Além disso, quase todas as questdes estdo associadas a habilidade “B”,
apenas uma esta relacionada a habilidade “E” e “D”, e as habilidades “A” e “C” ndo sdo

contempladas no Material Didatico Carioca.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Deste modo, constatamos que apesar de a habilidade “A” ser a unica habilidade
negritada para o eixo tematico estudado, habilidades associadas a probabilidade ndo sdo
abordadas no Material Didatico Carioca.

A partir do que foi analisado, ¢ possivel afirmar que o curriculo carioca prevé e
preconiza o ensino de Probabilidade no 4° ano do EF, porém o Material carioca ndo o
contempla. Além disso, as questdes de Estatistica presentes no material sdo resumidas a analise
de gréficos e tabelas. O material ndo propde a redagdo de sintese da analise, construcdo de
graficos e tabelas, coleta e categorizagdo de dados.

Ademais, o uso de materiais, como o infografico apresentado e o Mapa da desigualdade,
podem servir de base para fomentar discussdes sobre questdes sociais caras para toda a

sociedade, ndo ¢ contemplado no Material analisado. Entretanto, tais reflexdes seriam



necessarias para a construcao de praticas de letramento que prezem pela liberdade e igualdade
nas relagdes e justica social (FREIRE,1989). Além disso, diversos contetidos matematicos,
principalmente da estatistica podem ser abordados através dos dados apresentados, desde que
sejam adaptados para o ano de escolaridade em questao.
Para Lopes (2008):
“(...)seria necessaria a discussdo de temas, como a polui¢ao dos rios e mares,
os baixos niveis do bem-estar das populagdes, o abandono da satide publica,
entre outros; questoes que estdo em manchetes de jornais diarios e revistas e
em reportagens de televisdo. Trabalhando a analise dessas questdes que estao
sempre envolvidas em indices, tabelas, graficos etc., podemos estar
viabilizando a formagao de cidadaos criticos, éticos ¢ reflexivos.”
Deste modo, a autora evidencia, assim como D'Ambrosio (1996), que o ensino de
Matematica pode e deve estar a servico de uma Educacdo que possibilite a formagao cidada do
individuo. Nesta tarefa, destaco que o letramento estatistico pode e deve ser um grande aliado

para romper com o pensamento abissal e dar espago para diversidade epistemologica.
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